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ABSTRACT: This article reflects on the
contributions of dialogic linguistic
analysis to the teaching of the
Portuguese  language in  basic
education. To this end, we investigate
the  methodological  possibilities
embedded in "Aula 2 — O que falar dos
'sujeitos'? — Parte 1", from the teaching
material Aprender Sempre (9th grade
of elementary school). Theoretically,
the study is based on the Bakhtinian
perspective of composite period
analysis without conjunction, in
relation to the language practices
proposed by Geraldi and Acosta.
Methodologically, the research adheres
to critical and frontier Applied
Linguistics, utilizing an interpretative
documentary approach that compares
curricular documents and pedagogical
materials with Bakhtinian theoretical
affiliations of linguistic analysis.
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RESUMO: Este artigo examina as
contribuigdes da andlise linguistica
dialogica para o ensino de lingua
portuguesa caracterizado como
componente da educacdo basica. Para
tanto, investigamos as possibilidades
metodologicas imbricadas na Aula 2 —
O que falar dos “sujeitos”? — Parte I,
referente ao material didatico Aprender
Sempre, do nono ano do ensino
fundamental da rede estadual paulista.
No plano teodrico, fundamenta-se na
perspectiva bakhtiniana das analises de
periodo composto sem conjungdo,
relacionando-as  as  praticas  de
linguagem propostas por Geraldi e
Acosta.  Metodologicamente, este
estudo fundamenta-se na Linguistica
Aplicada critica e fronteiriga, por meio
de uma abordagem documental de
carater interpretativista que coteja os
documentos curriculares e o material
didatico com as filiagdes tedricas
bakhtinianas da analise linguistica.
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RESUMEN: El presente articulo tiene
como objetivo reflexionar sobre las
contribuciones del analisis lingiiistico
dialégico a la ensefianza de la lengua
portuguesa como componente de la
educacion basica. Para ello, investigamos
las posibilidades metodoldgicas imbricadas
en la Clase 2 — ;Qué decir de los “sujetos™?
— Parte I, perteneciente al material didactico
Aprender Sempre, noveno afio de la
ensefanza fundamental. En el plano
teorico, se fundamenta en la perspectiva
bajtiniana del andlisis del periodo
compuesto sin conjuncion, relacionandolo
con las practicas de lenguaje propuestas por
Geraldi y Acosta. Metodologicamente, la
investigacion se adscribe a la Lingiiistica
Aplicada critica y fronteriza, mediante un
enfoque = documental de  caracter
interpretativista que coteja los documentos
curriculares y el material didactico con las
filiaciones tedricas bajtinianas del analisis
lingiiistico.

Palabras-clave: Bajtin, Curriculo;
Material Didactico; Cotejo.
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Introducao

Os estudos de Bakhtin oferecem contribui¢des substanciais para o ensino de Lingua Portuguesa
(LP). Essas contribuicdes se articulam, de modo geral, ora com a concepcao de géneros discursivos, ora
com a propria perspectiva dialdgica de linguagem. A primeira articulagdo destaca-se pelo fato de os
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997) assumirem o termo género nos
moldes propostos por Bakhtin, embora desenvolvido por outras perspectivas da Escola de Genebra; a
segunda caracteriza-se pela influéncia dos estudos filosofico-linguisticos no ensino de lingua (Travaglia,
2009).

O entendimento da linguagem como processo de interagdo, conforme formulado no campo
cientifico, ampliou as possibilidades pedagdgicas ao afastar-se do formalismo normativo da gramatica
tradicional. Por outro lado, como bem adverte Geraldi (2020), adotar uma perspectiva de linguagem nao
garante, necessariamente, sua consolidagdo em todos os demais niveis de concretizagdo curricular
(Sacristan, 2000). O direcionamento pedagogico nos mediadores curriculares (Geraldi, 2020), a mediagao
do professor em sala de aula e as orientacdes didatico-curriculares nas atividades de formacao continuada
em servigo podem, eventualmente, trilhar caminhos teoricos distintos e incoerentes entre si. Sao diversas
as variaveis que oscilam entre a centralizacdo e a descentralizacdo no ensino de Lingua Portuguesa (LP),
mais propriamente, no ensino de analise linguistica, afetado por esse movimento ideoldgico-axioldgico da
linguagem.

Embora em Géneros do discurso, Bakhtin (2016) fundamente a orientacdo para o género como
processo intrinseco a realidade concreta, relacionando as condigdes especificas e as finalidades de cada
campo da atividade humana a construgdo enunciativa individual, constituida por tipos relativamente
estaveis de enunciados, ¢ em Questoes de estilistica no ensino da lingua (Bakhtin, 2013) que o autor se
debruca sobre aspectos situados eminentemente no nivel da sintaxe. Como reforga Brait (2013), nessa obra
Bakhtin aborda um objeto aparentemente arido — periodo composto sem conjun¢do — para desvelar a
interligagdo entre as escolhas sintaticas conduzidas pelo autor e os efeitos de sentido. Assim, a obra serve
de apoio para compreender como as selegdes linguisticas geram efeitos de sentido especificos, articulando
organicamente 0s conceitos bakhtinianos, como as relagdes dialdgicas e a interagdo verbal, a pratica
pedagdgica intencionalmente construida.

Nesse sentido, o objetivo deste artigo ¢ compreender as contribuigdes da analise linguistica
bakhtiniana no ensino de LP na educacdo basica. Para tanto, analisamos as propostas metodologicas
imbricadas na secdo “Aula 2 — O que falar dos ‘sujeitos’? — Parte I”’, integrante do material Aprender
Sempre, 9° ano do ensino fundamental (Sao Paulo, 2024). No plano metodologico, fundamenta-se na
vertente critica e fronteiri¢a da Linguistica Aplicada (Pennycook, 1998) e em uma abordagem qualitativa-
interpretativista (Bortoni-Ricardo, 2008). Esse percurso viabiliza a andlise documental (Liidke; André,
2018; Lankshear; Knobel, 2008) do material, realizada por meio do cotejo (Geraldi, 2012) entre os textos
curriculares e os pressupostos bakhtinianos.

Por fim, este estudo traz implicagdes diretas para a compreensao dos efeitos ideologicos produzidos
por materiais didaticos —sob o recorte do Aprender Sempre — os quais, ainda que sob uma orientacao
enunciativo-discursiva de linguagem, fundamentam-se em praticas que desvinculam a lingua de sua
realidade concreta. Assim, para essa linguistica fronteirica, investigar tais materiais constitui um meio de
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analisar e evidenciar como as diretrizes institucionais se contradizem, limitando a possibilidade didética na
sala de aula.

Da metodologia de analise do periodo composto sem conjuncio a metodologia de analise linguistica
geraldiana: contribuicoes para o ensino de lingua portuguesa

Bakhtin (2013) afirma que as estruturas da lingua nao sdo neutras e sempre carregam um potencial
expressivo e estilistico moldado pelo falante. Assim, se a morfologia e a sintaxe forem estudadas sem as
dimensdes semanticas e estilisticas, o estudo da lingua se torna excessivamente formal, evidenciando, para
o autor, como a base cientifico-metodoldgica de ensino de lingua se articula diretamente com os estudos da
linguistica tedrica estrutural. O predominio da escoléstica estd na orientacdo monoldgica da linguagem
(Volochinov, 2017). Conforme Gogotichvili (2013), compreende-se que Bakhtin defendeu que o ensino
monologico de lingua seria superado quando a linguistica tedrica também superasse o monologismo
linguistico, direcionando-se para a centralidade das relacdes dialdgicas.

Ao direcionar a discussao metodoldgica para a gramatica sob viés dialdgico, assume-se que o estudo
estritamente gramatical ndo comporta as mudangas de sentido e expressividade possibilitadas pela
linguagem (Bakhtin, 2013). Segundo Brait (2013), mesmo os aspectos mais gramaticais € monologicos das
construcdes linguisticas apresentam efeitos de sentido distintos a partir de cada construgdo sintatica. Assim,
ao contexto contemporaneo brasileiro, cabem dois comentdrios: (i) os estudos cientificos do campo da
linguistica avangaram, em parte, a luz das contribui¢cdes de Bakhtin (2016), as quais foram desenvolvidas
por distintas linhas e teorias, de forma a ampliar o entendimento sobre o que Gogotichvili (2013) trata como
superagao do monologismo linguistico. Por outro lado, (i1), Bakhtin (2013) afirma mais adiante, ainda que
o afastamento metodologico escoldstico possa parecer evidente para alguns campos (como o cientifico),
tratando-se do campo educacional, o cenario € outro. Embora o autor faga alusdo ao contexto russo do
século passado, suas consideragdes mostram-se igualmente aplicdveis ao contexto brasileiro.

A preocupacao de Bakhtin (2013) ultrapassa, nesse sentido, o saber analisar frases e textos alheios
e, por conseguinte, classifica-los; interessa a Bakhtin (2013) a incorporagdo das formas estudadas na aula
de lingua para uso cotidiano criativo — exemplificado pelo “tratamento predominante da falta de conjungdes
em periodos compostos por coordenagao e por subordinagdo com omissdes de conjungdes coordenativas e
subordinativas” (Gogotichvili, 2013, p. 76) — nas distintas interacdes inseridas nos campos da atividade
humana. A sintaxe, por essa via, somente possibilitard o desenvolvimento e aprimoramento da linguagem
dos estudantes juntamente com a estilistica (Bakhtin, 2013).

Geraldi (2010a), alinhado aos fundamentos bakhtinianos de linguagem, expressa consideragao
semelhante, no sentido de que a reflexao linguistica e o didlogo com textos oportunizam o desenvolvimento
e a ampliacdo das articulagdes possiveis no uso da lingua:

[...] ha muito para refletir sobre a linguagem e sobre o funcionamento da lingua portuguesa,
de modo a desenvolver ndo s6 a competéncia linguistica dos ja falantes da lingua,
permitindo-lhes um convivio salutar com discursos/textos, mas também a capacidade de
observagdo dos recursos expressivos postos a funcionar nos discursos/textos.

Muito mais do que descrever, trata-se de usar e refletir sobre os recursos expressivos. Muito
mais do que classificar, trata-se de perceber relagdes de similitude e diferenca (Geraldi,
2010a, p. 186).

Open Minds International Journal. vol. 7, n. 1: p. DS39, Jan./Dez. 2026.



Open Minds International Journal
Sdo Paulo, v. 7, Publicacdo de Fluxo Continuo ISSN 2675-5157

open minds ARTIGO ORIGINAL

Ainda que, inicialmente, abordem temas distintos, considerando que Geraldi (2010a) ndo discute o
uso estilistico das formas sintaticas de periodo composto sem conjung¢do, o foco, na realidade, recai sobre
o processo metodologico. Essa aproximagao leva Geraldi (2013) ao uso da expressdo “analise linguistica”,
remetendo ao “[...] fato de ela poder remeter a si propria, ou seja, com a linguagem nao s6 falamos sobre o
mundo ou da nossa relagdo com as coisas, mas também falamos sobre como falamos™ (Geraldi, 2013, p.
189-190).

Precedente ao desenvolvimento do uso criativo, ja na década de 1980, Geraldi (2010b) tece
consideragdes sobre o trabalho com a andlise linguistica, fundamentando-o em pressupostos tedricos, a
saber: (1) a analise deve partir do texto do estudante; (ii) a leitura do texto como parte do processo de andlise;
(ii1) cada aula que se concentre em um problema identificado nas produgdes textuais dos alunos; (iv) uma
dificuldade para cada aula; (v) a reescrita como etapa constituinte; (vi) realizacdo das atividades em
pequenos ou grandes grupos; (vii) partir do “erro” para a autocorrecao. Observa-se que, como mencionado
anteriormente, a preocupacao de Geraldi, ao orientar metodologicamente as praticas de analise linguistica,
esta nas dificuldades enfrentadas pelos estudantes em relacdo as variedades de que fazem uso em seu
contexto cotidiano e a variedade tida como padrdo, objeto de ensino das aulas de lingua portuguesa, bem
como no uso da lingua nas distintas praticas sociais mais privilegiadas (de leitura e de producao de texto).
Esse esfor¢o configura-se como um trabalho anterior ao cenario explicitado por Bakhtin (2013, p. 29): “[...]
ao encontrar o periodo composto sem conjun¢do em um texto alheio pronto, os alunos o entendiam bem,
lembravam das regras e quase ndo erravam na pontuagdo. Porém, ao mesmo tempo, eles ndo sabiam em
absoluto utilizar essa forma em seus proprios textos.” Isso significa que os estudantes conheciam a
estrutura, analisavam-na em outros textos, mas ndo sabiam utiliza-la.

Diante do exposto, Geraldi (2013), ao longo das décadas seguintes, amplia sua perspectiva de
analise linguistica, articulando as atividades epilinguisticas e metalinguisticas. Apesar de reconhecer os
fundamentos de Culioli, estabelece outro parametro para conceber as atividades. Define, assim, as
atividades epilinguisticas como a reflex@o sobre a linguagem, sendo que “a direcao desta reflexao tem por
objetivos o uso destes recursos expressivos em fun¢do das atividades linguisticas em que esta engajado”
(Geraldi, 2013, p. 190); enquanto a atividade metalinguistica consiste na “reflexdo analitica sobre os
recursos expressivos, que levam a construcdo de nogdes com as quais se torna possivel categorizar tais
recursos” (Geraldi, 2013, p. 190-191, grifo do autor).

Nesse contexto, as atividades epilinguisticas fundamentam as metalinguisticas, alicercando a
autonomia linguistica do aluno enquanto autor (Geraldi, 2010; 2013). Sob essa perspectiva, Bakhtin (2013,
p. 40) observou que “a mudanca da forma sintatica resultou também em uma melhora geral do estilo dos
alunos, que se tornou mais vivo, metaforico e expressivo, € o principal: comegou a revelar-se nela a
individualidade do autor, ou seja, passou a soar a sua propria entonagao”.

A autonomia do autor-estudante, conforme Bakhtin (2013) teoriza, estd no uso expressivo e
metaforico que se aproxima da linguagem viva, ou seja, das situagdes concretas nas quais os estudantes
participam ativamente nos contextos extraescolares. Assim, infere-se que, por vezes, a escola desempenha
uma funcao antagdnica aquela defendida pelo autor no que se refere ao ensino de lingua. Em detrimento de
viabilizar o desenvolvimento da individualidade criativa da linguagem, a institui¢do escolar acaba por
enrijecer a escrita do estudante.
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Por conseguinte, afirma-se que o percurso metodologico proposto por Geraldi (2010b; 2013) - do
erro a autocorre¢do — esta alinhado a proposicdo metodoldgica bakhtiniana (2013), ainda que partam de
atividades distintas. Na proposta geraldiana, cada aula ¢ destinada a uma dificuldade encontrada nos textos
dos estudantes, a qual ¢ exposta e aprofundada por meio de atividades linguisticas e metalinguisticas que
tém a propria producao textual estudantil como mote.

A proposta de Bakhtin (2013), por sua vez, consiste em parte da realizar de diversos exercicios com
foco em um aspecto especifico, debatendo o uso estilistico em cada um deles. Posteriormente, a partir do
trabalho desenvolvido pelos estudantes, retoma-se a atengdo para o aspecto em questao, de modo a realizar
as devidas modificacdes estilisticas.

Analise linguistica bakhtiniana: contribuicdes para o ensino de lingua portuguesa

Fundamentado nos estudos bakhtinianos, Geraldi (2010a, 2010b, 2013) avanga na discussdo do
ensino da LP no que tange a uma articulacdo discursivo-interacionista da concep¢do de linguagem em
relacdo a metodologia de ensino baseada em praticas de linguagem (de leitura, produgao de texto e analise
linguistica). Para tanto, propde como unidades bésicas do ensino de LP o desenvolvimento de atividades
contextualizadas. Pereira e Costa-Hiibes (2024) sistematizam a relagdo entre a proposi¢ao metodoldgica de
Geraldi (2010a; 2010b; 2013) e os documentos oficiais da esfera federal, afirmando que esses ratificam
uma postura mais interacionista e socioldgica em relacdo aos usos da linguagem, tal qual proposta pelo
teorico.

Com base nessa postura, Pereira (2023) estabelece uma orientacao dialdgica ao ensino da lingua ao
afirmar que “[...] a PAL/S [pratica de analise linguistica/semidtica] trabalha com os usos sociais da
linguagem sempre engendrados organicamente a proje¢oes de ideologia e de avaliagdo social” (Pereira,
2023, p. 33). Essa perspectiva torna o estudo da gramdtica ndo um mero recurso do sistema - do que ¢
repetivel -, mas um recurso de estilo. Assim, Pereira e Costa-Hiibes (2024) advogam que a pratica de analise
linguistica e a gramdtica incidem sobre o mesmo objeto, embora alterem o seu viés metodologico. Essa
abordagem destaca alguns aspectos intrinsecos, tornando o enunciado uma unidade basica de analise, em
sua constituigdo, estrutura e relagdo com o contexto bakhtiniano (Bakhtin; Volochinov, 2014). Em outras
palavras, aproxima-se do que Geraldi (2010a) tece sobre o texto do aluno como ponto de partida e de
chegada. A planificagdo pedagogica centra-se, portanto, nos textos/enunciados produzidos pelos
estudantes. Desse modo, ainda que se possa utilizar textos literarios (classicos ou ndo), o foco ¢ o texto
estudantil (Pereira; Costa-Hiibes, 2024), dada a possibilidade de estudar os recursos da lingua enderecados
aos sentidos projetados pelo estudante na interacdo. Em consequéncia, a andlise estilistica baseia-se nas
demandas e fei¢des da interacdo social (Pereira, 2023, p. 72):

Em estudos de analise gramatical, os dados sdo ‘inventados’ ou ‘descontextualizados’ a
partir de exemplos de palavras-isoladas, frases e oragdes que apenas servem para afirmar a
identificagdo e a classificacdo de instancias sistémicas da lingua (identificar e classificar
fones, fonemas, morfemas e sintagmas). No trabalho com textos reais, por outro lado, os
recursos da lingua sdo estudados sob a ordem dos sentidos projetos pelo autor na interagao.
Nao se deixam de estudar os recursos da lingua [...] com textos reais, mas eles recebem
uma analise estilistica basecada nas demandas ¢ fei¢Ges da intera¢do social. H4 uma
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integracao entre refletir e descrever. A unidade de trabalho passa a ser ‘textos-enunciados’,
isto é, textos reais, concretos, que circulam na vida social.

Pereira (2023) sustenta o alargamento metodoldgico fundamentado na compreensao das formas de
uso. Em termos de anélise linguistica, essa postura ndo se limita a trabalhar com a dimensao estilistica do
projeto de dizer, estendendo-se também a envolver ideologias e avaliagdes sociais que sao postas em embate
(Pereira; Costa-Hiibes, 2024). Comporta ainda os aspectos que se repetem e os irrepetiveis do ambito do
discurso — as relagdes dialdgicas.

No que tange ao estilo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) afirma que o
estilo se manifesta na escolha do Iéxico, da variedade linguistica ou da estilizagdo, bem como em
mecanismos sintaticos e morfologicos condicionados as situagdes nas quais o género estd inserido. Essa
formulacao nos faz retomar a reflexdo bakhtiniana de que ambas as perspectivas — o 1éxico e a estilistica —
nao devem ser isoladas nem substituidas mecanicamente. Eles devem, por outro lado, articular-se de
maneira integrada e coerente com base na realidade viva da linguagem, pois s6 se constituem um fenémeno
estilistico se analisados no contexto de um enunciado individual, ja que a propria escolha de uma forma
gramatical pelo falante constitui um ato de estilo.

Essa aproximagdo entre estilistica e sintaxe no documento normativo (Brasil, 2018) se desfaz
paulatinamente ao longo de suas paginas. Embora se encontre um eco da analise linguistica fundamentada
na linguagem como fendmeno social, discursivo e ideoldgico, a BNCC (Brasil, 2018) ndo estabelece as
relagdes com as apreciagdes valorativas da selec¢do linguistica. Assim, nas dimensoes inter-relacionais, ao
tratar da sintaxe, observa-se esse distanciamento se intensificar:

Sintaxe: * Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador
etc.). « Conhecer e analisar a organizacao sintatica candnica das sentencas do portugués do
Brasil e relaciona-la a organizagdo de periodos compostos (por coordenagdo e
subordinagdo). * Perceber a correlacdo entre os fendomenos de concordancia, regéncia e
retomada (progressao tematica — anafora, catafora) e a organizacao sintatica das sentencas
do portugués do Brasil (Brasil, 2018, p. 83).

Esse excerto apresenta um enfoque escolastico (Bakhtin, 1026) do ensino da sintaxe, visto que
prioriza a analise das fungdes sintaticas — sujeito, predicado, objeto, modificador etc. —, dos periodos
compostos e da correlagdo entre os fendomenos de concordancia, regéncia e retomada e a organizacao
sintatica do portugués. Cabe ressaltar, contudo, que nao se pretende afirmar que a analise da sintaxe nao
deveria ser realizada. Todavia, a manutencao desses elementos nesse descritor, sem estabelecimento de
relacdo com a estilistica e semantica, orienta a lingua para ser compreendida enquanto sistema,
privilegiando as regras e estruturas fixas. Em sintese, esse tratamento abstrai a interagdo entre falantes e
torna a lingua um produto pronto (Pereira, 2023). Permanece, portanto, como expressado por Bakhtin
(2013), na fronteira do exame da lingua — focado estritamente nas relacdes logicas. A dimensdo da
semantica sofre tratamento analogo:

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fenomenos léxico-
semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia ou
homonimia; figuras de linguagem; modaliza¢des epistémicas, dednticas, apreciativas;
modos e aspectos verbais (Brasil, 2018, p. 83).
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Ainda que sejam apresentados elementos importantes para uma analise mais contextualizada,
afastada dos aspectos tradicionais — dada a preocupagdo com os efeitos de sentido e a expressividade da
linguagem —, ha lacunas em determinados aspectos relacionados a um contexto mais amplo. Essa lacuna
manifesta-se na auséncia de consideragdo das relagdes dialdgicas, dos géneros do discurso, da
multissemiose e da dimensao social da linguagem, aspectos necessarios para compreender como os sentidos
sdo construidos e negociados nas interagdes sociais, em vez de se limitar a identificacdo de fendmenos
semanticos isolados.

Para analisar tal ponto, recorta-se cinco habilidades da BNCC (Brasil, 2018) e do Curriculo Paulista
(Sdo Paulo, 2019), que abordam a sintaxe. Vejamos o excerto 1.

Excerto 1:

(EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos da
oragdo (Brasil, 2018, p. 173).

(EFO06LP10) Identificar sintagmas nominais e verbais como constituintes imediatos de
oragdes presentes em diferentes géneros (Sao Paulo, 2019, p. 143).

Tem-se apenas no documento estadual (Sao Paulo, 2019) a aproximacao do linguistico ao contextual
por meio da expressao “presentes em diferentes géneros”. A habilidade da BNCC (Brasil, 2018) mantém-
se exclusivamente no que Bakhtin (2013) atesta ser o foco no sistema da lingua, configurando-se como um
fendmeno essencialmente gramatical, destituido de relagdes estilisticas, semanticas e, em consequéncia,
dialogicas. Vejamos tratamento semelhante no excerto 2:

Excerto 2:

(EFO7LP07) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria, a estrutura basica da
oragao: sujeito, predicado, complemento (objetos direto e indireto) (Brasil, 2018, p. 171).
(EFO7LPO07) Identificar, em textos de diferentes géneros, a estrutura basica da oragdo:
sujeito, predicado, complemento (objetos direto e indireto) (Sdo Paulo, 2019, p. 145).

A habilidade EFO7LP07 da BNCC (Brasil, 2018) e do Curriculo Paulista (2019) sintetiza esse
percurso tanto por meio do verbo, representativo do processo cognitivo — identificar —, quanto pela seleg@o
linguistica que compde o restante do descritor da habilidade. E interessante observar que, na BNCC (Brasil,
2018), ha a selecao da expressao “em textos lidos ou de produgdo propria”, indicando que a identificacao
pode ser realizada em ambas as produgdes — alheias e proprias. Por outro lado, no documento estadual (Sao
Paulo, 2019), observa-se “em textos de diferentes géneros”, o que implica a variedade de géneros, bem
como uma possivel consideragdo dos aspectos sociais do uso da lingua. Entretanto, esse direcionamento
ndo necessariamente se relaciona a produgdo estudantil. Situagdo analoga ocorre em relagdo a habilidade
EF08LP06 em ambos os documentos.

Excerto 3:

(EFO8LPO06) Identificar, em textos lidos ou de produgao propria, os termos constitutivos da
oragao (sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos e modificadores) (Brasil,
2018, p. 189).
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(EFO8LPO06) Identificar, em textos de diferentes géneros, os termos constitutivos da oragdo
(sujeito e seus modificadores, verbo e seus complementos ¢ modificadores) (Sao Paulo,
2019, p. 147).

Por sua vez, o excerto 4 apresenta um exemplo peculiar de desmembramento da habilidade do
documento federal, evidenciando um deslocamento do processo. A EFO9LP04 contém a escrita de textos
fundamentada na norma-padrdo, ou seja, alicer¢a-se na concep¢do de lingua enquanto sistema fechado
(Pereira, 2023), cujo foco sdo as relacdes logicas (gramaticais) (Bakhtin, 2013). Em contrapartida, as
habilidades do documento estadual se apresentam de forma distinta: a EFO9LP04A comporta a
compreensdo do uso dos periodos compostos por coordenagdo e subordinacdo em funcionamento do texto,
com foco no uso da norma-padrao; por sua vez, a EFO9LP04B orienta a escrita de textos, em norma-padrao,
que contemplem adequadamente as estruturas sintaticas, o que, novamente, direciona para o estudo da
gramatica estrita (Bakhtin, 2013).

Excerto 4:

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrao, com estruturas
sintaticas complexas no nivel da oracédo e do periodo. (Brasil, 2018, p. 187).
(EFO9LP04A) Compreender o uso de periodos compostos por oragdes coordenadas e
subordinadas, de acordo com a norma-padrdo gramatical, em funcionamento no texto.
(EFO9LP04B) Escrever textos, de acordo com a norma-padrdo gramatical, que respeitem
as estruturas sintaticas complexas no nivel da ora¢ao e do periodo. (Sao Paulo, 2019, p.
149).

Esses exemplos recortados indiciam, por um lado, um grau de aprofundamento nos conhecimentos
sintaticos da LP e, por outro, um foco no estudo da lingua enquanto sistema (Bakhtin, 2013). Esse panorama
revela indicios de uma orientagdo metodoldgica do ensino de andlise linguistica mais proxima da gramatica
tradicional do que daquela articulada por Geraldi (2010a; 2010b; 2013) ao longo das ultimas décadas. Ou
seja, embora os documentos oficiais fagam mencao a discursos sociologicos e interacionistas de linguagem
em suas se¢des conceituais, nos descritores do eixo de andlise linguistica, ha engessamento do ensino na
estrutura légica e monoldgica da gramatica, o que o distancia da proposta de que a sintaxe deve servir a
criacdo autoral e a expressividade viva da linguagem (Bakhtin, 2013; Geraldi, 2010a; 2010b; 2013).

Metodologia

A filiacdo tedrico-metodoldgica comporta, neste artigo, uma compreensdo fronteiri¢a-critica da
Linguistica Aplicada (Pennycook, 1998), em que a confluéncia da educagdo e da linguagem constitui um
campo essencialmente politico da vida social — sendo o mais politico. Partindo dessa perspectiva, cabe
ainda considerar que todo fendmeno social qualitativamente estudado se configura como interpretativista
(Bortoni-Ricardo, 2008). O corpus de estudo, portanto, ¢ constituido por alguns documentos normativos
publicos.

Neste contexto, a andlise documental (Liidke; André, 2018; Lankshear; Knobel, 2008) se apresenta como
uma técnica valiosa (Liidke; André, 2018), na qual se estabelece, entre seus objetivos, o levantamento de
uma postura normativa em relagdo a determinado aspecto ou ainda o de interpretagdes no que diz respeito
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a um panorama social (Lankshear; Knobel, 2008). Esta analise alinha-se, portanto, a busca por
interpretagdes.

Os documentos que compdem o corpus sao a BNCC (Brasil, 2018) e o Curriculo Paulista (Sao
Paulo, 2019), delimitando-se ao recorte do eixo de analise linguistica e semidtica para os anos finais do
ensino fundamental, voltado a aspectos relacionados a sintaxe da LP. Para tanto, trazemos também para
endossar o fundamento metodolédgico o cotejo de textos proposto por Geraldi (2012), tendo em vista que
“dar contextos a um texto ¢ coteja-lo com outros textos, recuperando parcialmente a cadeia infinita de
enunciados a que o texto responde, [...], que vozes estdo ai sem que se explicitem porque houve
esquecimento da origem” (Geraldi, 2012, p. 33).

Nesse sentido, Geraldi (2012, p. 33) afirma que “ao ir cotejando os textos com outros textos vai
elaborando conceitos ou reutilizando conceitos produzidos em outros estudos (até mesmo de outros
campos) com que se aprofunda a penetracdo na obra em estudo”. Por essa via, como exemplo, a BNCC
(Brasil, 2018) recupera os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), concordando com a nogao de
linguagem e acrescentando repertorio tedrico-legal, a luz das mudancas sociais enfrentadas pela sociedade
brasileira. Esse processo implica a manutengdo das unidades basicas das praticas de linguagem — leitura,
producao de texto, analise linguistica e semidtica e oralidade — com vistas a adequacao contemporanea do
acréscimo de semiotica a analise linguistica e do eixo de oralidade. Como assevera Geraldi (2012, p. 33),
“o resultado apresentado ¢ uma “tese” no sentido de que contém um ponto de vista argumentado em que se
sustenta a interpretagdo construida”.

Portanto, neste trabalho, o cotejo parte da cadeia enunciativa que compde um elo triplice: primeiro,
confrontaram-se os pressupostos tedricos bakhtinianos com o discurso oficial da BNCC (Brasil, 2018);
segundo, cotejaram-se dimensdes desses documentos — agora BNCC (Brasil, 2018) e Curriculo Paulista
(2019) - com as redacdes de suas proprias habilidades sintaticas; e, terceiro, cruzaram-se as prescri¢oes
curriculares com a materialidade concreta das atividades pedagogicas presentes no caderno Aprender
Sempre, sob o recorte Aula 2, O que falar dos “sujeitos”? Parte 1, para 0 9° ano do ensino fundamental (1°
bimestre). Esse procedimento metodologico permite estabelecer como os materiais didaticos respondem a
normatividade federal ou estadual.

Analise dos dados

A aula “O que falar dos “sujeitos”? — Parte I’ esta articulada a um conjunto de 8 aulas, cuja
sequéncia engloba a aula 2, com tempo previsto de 45 minutos, conforme observado na Figura 1. O material
também ¢ parte constituinte do volume 1, parte 1, levando a consideragdo de que a atividade esta inserida
no conjunto de aulas para o primeiro bimestre. Ressalta-se ainda que diante do fato de haver cadernos
distintos para os alunos e para os professores, tomamos como corpus o caderno do professor.
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Figura 1 — Sequéncia de atividade
‘ AULA DURAGAO TITULO DA AULA ‘
. 1 | 45 minutos 0 "eu” em didrios pessoais e de viagem
. 2 . 45 minutos 0 que falar dos "sujeitos™? - Parte |
3 45 minutos 0 que falar dos "sujeitos™? - Parte ||
4 | 45 minutos Textos biograficos: "eu” ou "ele™?
5 45 minutos 0 que sdo memdrias?
6 45 minutos Memdrias: momentos que marcam o passado
7 45 minutos Minhas memdrias: produgdo textual - Parte |
. 8 _ 45 minutos Minhas memdrias: produggo textual - Parte Il

Fonte: Sdo Paulo (2024, p. 212)

A priori, € interessante observar a selecao de textos que compdem o estudo do género discursivo
(Bakhtin, 2016) — memorias. Lima Barreto e Madalena Antunes Pereira, ainda que em fragmentos,
viabilizam o contato do estudante com o campo artistico-literario. Embora publicados na mesma década,
1950, ambos os textos representam perspectivas unicas de si e do mundo, o que subsidia um trabalho
sintatico — foco das aulas a partir de seus titulos (aulas 2, 3 e 4) “O que falar dos “sujeitos ”?” — articulado
a dimensao estilistica (Bakhtin, 2013) na escolha e na constru¢do sintagmatica das oragoes.

No caderno do professor (Sao Paulo, 2024), o primeiro aspecto a ser abordado na aula ¢ a orientacao
pedagogica feita ao professor, o que, de fato, se espera de um material cujo interlocutor ¢ o responsavel
pedagogico pelo desenvolvimento das atividades, apresentadas da seguinte maneira: (a) a organizacdo da
turma; (b) o material necessario; (c) as etapas de desenvolvimento das atividades, sendo divididas em
Iniciando, Desenvolvendo e Finalizando. Para (a), ¢ sugerido que a atividade seja realizada de modo
individual e, para (b), que o caderno do aluno seja o suficiente para a efetivagdo da proposta.

Como dissemos, o titulo da aula subsidia os indicios de que o foco é o trabalho com a categoria
sujeito, ressaltado pelo Iniciando, a saber: “Nesta aula, os estudantes serdo levados a entender a estrutura
da oragdo a partir de fragmentos textuais de diario. O foco da aula ¢ o reconhecimento da estrutura oracional
a partir do predicado, bem como a sua concordancia” (Sao Paulo, 2024, p. 215). O foco ¢ a estrutura da
oracao, ou melhor, o reconhecimento da estrutura da oragdo a partir do predicado. Vejamos ainda o excerto
5, com o Desenvolvendo e o Finalizando.

Excerto 5

DESENVOLVENDO

Professor, solicite que os estudantes observem a imagem contida na aula 2 do Caderno do
Aluno. Pega para escreverem algo, com sentido completo, sobre ela; podem focalizar o
rapaz, o campo, as montanhas, a bicicleta, por exemplo, expressando a¢des ou estado para
os substantivos. Depois disso, oriente-os para que apresentem, oralmente, algumas
construgodes linguisticas produzidas. Escreva-as no quadro e explique, de acordo com as
orientagcdes do Caderno do Aluno, o conceito de oragdo e, em seguida, de sujeito e
predicado. Destaque a questdo da concordéancia verbal entre o sujeito e o predicado. Se
possivel, explore a0 maximo esses conceitos, utilizando a lousa para exemplificar.
FINALIZANDO
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Professor, destaque que o sujeito concorda com o verbo. Solicite, portanto, que os
estudantes escrevam o mesmo quadro da Gltima atividade com as formas verbais na terceira
pessoa do singular, de modo que os estudantes apresentem estruturas descritivas,
linguisticamente adequadas e coerentes (Sao Paulo, 2024, p. 215-216).

O material propde que o docente introduza a atividade a partir de uma produgao inicial de descrig@o
de imagem, a ser realizada pelos estudantes, para, em seguida, explicar conceitos de oragdo, sujeito e
predicado e fixar regras de concordancia na lousa. Essa estrutura metodologica apresentada indica a
priorizagdo de uma abordagem sintatica desvinculada das possibilidades estilisticas de produgdes
estudantis.

Sem a abordagem estilistica, o estudo da sintaxe ndo enriquece a linguagem dos alunos e,
privado de qualquer significado criativo, ndo lhes ajuda a criar uma linguagem propria; ele
o0s ensina apenas a analisar a linguagem alheia ja criada e pronta [...] A nosso ver, o ensino
correto e profundo dessa forma ¢ extremamente produtivo para que os alunos aprendam a
usar a linguagem de modo criativo (Bakhtin, 2013, p. 28, grifo do autor).

Ou seja, a proposta do Aprender Sempre incorre exatamente na orienta¢do monologica criticada
pelo Circulo de Bakhtin (Gogotichvili, 2013), que esta vinculada ao estruturalismo: a lingua como sistema
destituido de uso e mobilizacdo pelo falante. Ao solicitar que os alunos apenas preencham um quadro
descritivo e, na etapa final, reescrevam as estruturas na terceira pessoa do singular para garantir a adequagao
formal, o material reduz a sintaxe a lingua que nao ¢ possivel ser mobilizada a luz da criatividade em cada
projeto de dizer.

Seguimos, portanto, para a primeira atividade da aula (cf. figura 2). O objetivo da aula ¢ “analisar
sujeito e predicado, reconhecendo-os como termos essenciais da oracdo” (Sdo Paulo, 2024, p. 215). Essa
defini¢do indica, mais uma vez, o enfoque tradicional dado a esses termos.

Figura 2 — O que falar dos “sujeitos”? — Parte 1 — Atividade 1

AULA 2 - 0 QUE FALAR DOS “SUJEITOS"? - PARTE |

Objetivo da aula:

* Analisar sujeito e predicado, reconhecende-os como termos essenciais da oragao

Ser(es) da © que & possivel dizer sobre esse(s)
imagem ser(es)?
Um rapaz U raf it

Fonte: Sao Paulo (2024, p. 215)
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Apesar da tendéncia a fragmentacdo sintatica inerente ao exercicio, € possivel mobilizar, a luz das
contribui¢des de Geraldi (2010a), distintas possibilidades de enunciacdo sobre a imagem, propiciando que
os estudantes utilizem a linguagem de maneira criativa (Bakhtin, 2013) no processo descritivo.
Consequentemente, conquanto se observe uma diretriz predominantemente monoldgica na abordagem dos
conceitos de sujeito e predicado, abrem-se margens para a insercdo de fissuras nessa estrutura. Nesse
sentido, precedente ao trabalho metalinguistico, € cabivel colocar os estudantes em uma condigdo efetiva
de enunciadores e, por conseguinte, de produtores de enunciados concretos. Ou seja, a imagem pode
subsidiar a construcao de textos (orais) estudantis que sejam orientados pelo uso efetivo da linguagem.

Seguimos para a sequéncia da atividade, exposta na figura 3, na qual ¢ apresentado o estudo formal
da lingua por meio da conceituagdo de oracdo, de sujeito da oracdo e de predicado.

Figura 3 — O que falar dos “sujeitos”? — Parte 1 — Estudando a lingua!

20 | LINGUA PORTUGUESA

Estudando a lingua!

Oragéio - é a unidade marcada por um verbo. Em geral apresenta um substantivo (nome), a que se
refere e com o qual concorda com o verbo, constituindo a estrutura binana [sujeito + predicado]

Sujeito da oragdo — "ser de quem se diz alguma coisa” E o elemento com o qual concarda o verbo

Predicado - “aquilc que se diz do sujeito”. E o elernento referido ao sujeito

Exemplo

Os jovens atletas descansam apés uma hora de pedalada.
Sujeito; "Os jovens atletas”

Predicado: “descansam apos uma hora de pedalada”

2. A seguir, leia um trecho do texto da obra Diério intimo, de Lima Barreto, e responda &s questdes:

Texto 17

A antipatia do Largo de Sdo Francisco fica mais acentuada nas primeiras horas da manha, dos dias de
verdo, O Sol o cobre inteiramente e se espadana por ele todo com a violéncia de um flagelo. Pelo ar, a
poeira forma uma pelicula vitrea que fulgura ac olhar, e do solo, com o revérbero, sobe um bafio de forja
que oprime os transeuntes. Nao ha per toda a praca uma nesga de sombra, e as pessoas que saltam
dos bondes, caminham apressadamente para a dogura amiga da Rua do Ouvidor. V3o angustiadas,
opressas, parecendo tangidas por ocultos carrascos impiedosos. Os negros chapéus-de-sol dos homens
e as pintalgadas sombrinhas das senhoras, ao balango da marcha, sobem e descem como se flutuassem
ao sabor das ondulag@es de um curso d'agua. A violéncia do Sol nada resiste. O granito da portaria da
igreja de S3o Francisco parece estalar. Os tilbuns em fileira ao centro da praga brilham como agatas e
as suas pilecas, a aquele calor, dormem resignadamente. [.]. De quando em quando, (...) um rapazola
atravessa e Iépido sobe as escadas da Escola Politécnica. S3o os Gnicos transeuntes que se langam pela
praga corajosamente. As aulas comegam as dez horas e eles vém vindo meia hora antes, em pleno suplicio

[]

Lima Barreto

I. E possivel afirmar que o fragmento textual:

a. ( )narra as acdes dos estudantes da escola politécnica
b. (X) descreve o cotidiano de uma praga
( ) traz um porito de vista scbre o aquecimento global
( ) explica como os estudantes conseguem chegar a escola.

I, Identifique as formas verbais presentes nas oragdes e, nos espagos indicados, escreva se os termos
em negrito fazem referéncia ao sujeito ou ao predicado.

a. "Aantipatia do Largo de S&o Francisce fica mais acentuada nas primeiras horas da manha, dos dias
de verdo” Predi

Fonte: Sdo Paulo (2024, p. 216)
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Embora a se¢do traga um fragmento literario de relevo, como o Diario intimo, de Lima Barreto, os
dois primeiros exercicios ndo mobilizam a obra em sua dimensdo sintatico-estilistica propicia ao texto
literario. O primeiro solicita o que estd sendo descrito no excerto do autor e o segundo exige a identificacdo
dos termos da oracdo — sujeito ou predicado de trechos retirados do texto.

Para o item Il.a. — “A antipatia do Largo de Sdo Francisco fica mais acentuada nas primeiras horas da manha,
dos dias de verdo” — ¢ requerida a sua classificacdo enquanto predicado. Uma fissura didatico-metodologica de viés
sociologico viabiliza a exploracdo dos efeitos de sentido das escolhas sintaticas do autor. Isso significa a exploragdo
de diferentes matizes de sentido, graus de formalidade, estruturacdo sintatica e consideragdo de aspectos constitutivos
do contexto de producdo, como o interlocutor concreto ou construido para a atividade. Ou ainda de outras descri¢coes
de espagos comuns aos estudantes que realizam essa atividade, como os espagos escolares ou da comunidade do
entorno escolar. E a literatura exercendo sua fungdo primaria enquanto palavra literaria, intrinseca ao ser humano
(Candido, 2004).

A atividade continua na pagina seguinte do material (ver figura 4), sequenciando a classificacdo em sujeito
e predicado.
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Figura 4 — O que falar dos “sujeitos”? — Parte 1 — Estudando a lingua! continuacéo

LINGUA PORTUGUESA | 21

b, "0 Sol o cobre inteiramerte e se espadana por ele todo com a wvicléncia de um flagelo’
{___Sujeitop )
“Pelo ar, a poeira forma uma pelicula vitrea que fulgura ao alhar ()" { Suieito |

“[..) a5 pessoas gue saltam dos bondes, caminham apressadamente para a dogura amiga da Rua

:i;n Cuvider”. | Predicado ).

s negros chapéus-de-sol dos homens e as pintalgadas sombrinhas das senhoras, ao balango
cla marcha, sobem e descemn come se flutuassem ao sabor das ondulagdes de um curse d'agua”

“{...) um rapazola atravessa & lépido sobe as escadas da Escola Politéenica”. | Sujeito }
“(..) eles vém vinde meia hora antes, em plene suplicie”. (__ Predicado ).

“As aulas comecam as dez horas”. | Sujeito )

Identifigue o sujeito das seguintes oragdes, relacionado aos referentes que eles retomam no texto,

"Wao angustiadas, e opressas, parecendo tangidas por ocultos carrascos impiedosos”

Sugestdo de resposta: Eles/ elas, 3* pessoa do plural. No caso do texto faz referéncia as pessoas
que atravessam a praca.

“580 o3 Unicos transeuntes que se langam pela praga corajesaments”

Sugestdo de resposta: Eles/elas, 3* pessoa do plural. No caso do texto faz referéncia aos rapazes.

Fonte: Sao Paulo (2024, p. 217)

O que afirmamos anteriormente sobre o item a.IlI se aplica aos demais itens do exercicio: — b ao h.
Ou seja, o estudante ¢ demandado a classificar termos destacados em trechos sucessivos do texto de Lima
Barreto estritamente como sujeito ou predicado. Ja na atividade seguinte (III) — identificacdo dos sujeitos,
articulando-os aos trechos da obra — € exigido que o estudante identifique o sujeito oculto em ora¢des como
"Vao angustiadas, opressas, parecendo tangidas por ocultos carrascos impiedosos" e relacione-o aos
referentes do texto — “as pessoas que atravessam a praca" e "aos rapazes". Assim, perde-se a oportunidade
de discutir como a auséncia explicita do sujeito funciona estilisticamente para intensificar o dinamismo, a
urgéncia e o ritmo caotico do cotidiano urbano retratado por Lima Barreto no texto.

Na sequéncia, apresenta-se outro excerto para analise conforme a figura 5.
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Figura 5 — O que falar dos “sujeitos”? — Parte 1 — Exercicio 3

LINGUA PORTUGUESA

3. Lela o trecho & responda as questdes.

Texto 2¢

"0 encanto dos jardins do Oiteiro resumia-se em sua profusdo de flores, porque os canteiros ndo tinham
estética. Eram orlados de fundeos de garrafas e pedrinhas do sertio. As roseiras transbordavam de latas
de querosens e o3 jasmineiros cresciam pujantes, beirando os velhos muros, gretadaos, da Caza Grande

Pelos vidros partidos das varandas, penetravam os "mimos do céu”, delicada trepadsira de pétalas
rmiudinhas, que alfarjavam o solo, como rdseas borboletas de asas despedagadas, rolando pelo chio

Os resedds — miosdtis brancos — embalsamavarmn o ar, paralelos acs bogaris de folhas largas,
delicadamente enrclados, quais brancos caracdis. As angélicas afloravarn de varetas verdes, que se
inclinavarn salpicadas de estralinhas brancas, como o cajade de Sdo José ™.

[.]

Mo patio de areia fofa, ao lado esquerdo de nossa velha casa de campo, crescia, um oitizeiro, que dava
sombra & criangas e abrigava os xexéus de peito amarelo @ “encontros” vermelhos”,

Trecho da obra Oiteiro: memérias de uma sinha moca (1958), de Madalena Antunes Peraira
Glossdrio

Ciiteiro: nome da fazenda em que Madalena Artunes viveu

I.  E possivel afirmar que o fragmento textual:

a. | ) narra as agbes de Madalena Antunes no Diteire,
b. [ X) descreve os jardins e o pétio do Qiteire.
[ )traz um ponto de vista sobre avida das criangas do campo.

[ ) apresenta instrugBes para cuidar dos jardins.

1. O fragmento textual 2 faz referéncia & obra Oiteiro, de Madalena Antunes. A autora focaliza os jardins
& o Pitio da sua casa, destacando alguns vegetais (plantas), que sdo os sujeitos das oragdes, No quadro a
seguir, complete com os predicados desses sujeitos.

Vegetais (sujeits) O que se

As roseiras transbordavam de latas de querosene.

Os jasmineiros cresciam pujantes, beirando os velhos muros, gretados, da Casa Grande.

Ois "mimos do céy” | alforjavam o solo, como réseas borboletas de asas despedacadas, rolando pelo
chio.

A negilicas afloravam de varetas verdes, que se inclinavam salpicadas de estrelinhas bran-
cas, como o cajado de 530 José".

Urn citizeiro dava sombra as criancas e abrigava os xexéus de peito amarelo e "encontros”
vermelhos.

& PEREIRA, M, Oiteiro; memaras de uma snha moca. Rie de Janeiro: Ponget, 1958, p, 15-17

Fonte: Sdo Paulo (2024, p. 218)

A analise da pagina dedicada ao fragmento de Oiteiro: memorias de uma sinhd moga, de Madalena
Antunes Pereira, corrobora a persisténcia do mesmo padrao metodolédgico visto no excerto de Lima Barreto.
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Assim, embora o material inicie com um texto literario expressivo € com uma questdo de compreensio da
tematica descritiva, a atividade logo se encarrega de direcionar o foco para o preenchimento de um quadro
estrutural. Ao estipular que os vegetais destacados no exercicio II funcionam como sujeitos das oragdes, o
exercicio exige que o estudante associe esses elementos aos respectivos predicados de forma mecanica.
Desse modo, a densidade poética e as escolhas metaforicas da autora perdem sua forga enunciativa original,
transformando o texto literrio em um suporte utilitario para a classificagio gramatical. A guisa de
ilustragdo, a passagem "As roseiras transbordavam de latas de querosene e os jasmineiros cresciam
pujantes", a escolha do predicado ndo cumpre apenas uma funcdo gramatical de informar o estado do
sujeito; também carrega uma forte carga axiologica e sensorial que revela a estética da memoria e o
hibridismo do espago rural vivenciado pela autora. Ja "os “mimos do céu” alforjavam o solo, como roseas
borboletas de asas despedagadas, rolando pelo chio" evidencia que a sintaxe e a escolha vocabular sdo
inseparaveis da enunciagdo criativa, pois expressam um olhar poético e singular sobre a natureza.

Considerando os documentos normativos aos quais esse material responde - BNCC (Brasil, 2018)
e Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019), observa-se que, embora eles defendam a articulacao por praticas de
linguagem, o que incidiria na adogao da pratica de analise linguistica e semidtica, o percurso metodologico
adotado no material didatico fundamenta-se em uma metodologia mais tradicional de classificagdao de
aspectos gramaticais, nos quais deixa de servir a reflexdo sobre os recursos expressivos € passa a servir
apenas a legitimacdo da nomenclatura gramatical, como acontece nos exercicios II e Il referente ao excerto
de Lima Barreto e III no que diz respeito ao trecho de Madalena Antunes Pereira.

Por outro lado, as habilidades desses documentos, ao indicarem em seus descritores processos
cognitivos centrados no verbo "identificar" - a partir das habilidades EFO6LP10, EFO7LP07 e EFOSLPO6 -
viabilizam construcdes didaticas que orientem a lingua para o seu estudo formal focado no codigo e em sua
estrutura sintatica, cuja demanda reside na localizagdo e na rotulagdo das classificacdoes de termos
constituintes da oracao, tendo em vista o material em analise.

A luz de Bakhtin (2013; 2016), essa insisténcia metodolégica na identificagio de sujeitos e
predicados isolados de seu projeto enunciativo concentra-se estritamente no aspecto repetivel da lingua, o
que negligencia o aspecto irrepetivel e singular do enunciado concreto. A guisa de ilustragio, quando o
caderno do professor, orienta o docente a "explorar ao maximo esses conceitos, utilizando a lousa para
exemplificar”, ele perpetua a ilusdo de que a sintaxe se esgota em si mesma, ignorando que a escolha de
determinada estrutura sintatica pelo falante constitui, fundamentalmente, um ato estilistico e axiologico
(Bakhtin, 2013) e que hd multiplas formas de dizer o que se tem a dizer (Geraldi, 2010a).

Nesse sentido, o texto literario de Lima Barreto, em vez de funcionar como um enunciado concreto
literario (Bakhtin, 2016), ¢ relegado a condicao de texto-pretexto (Geraldi, 2010b) para a extragdao de
fragmentos, esvaziando o potencial socioldgico do género didrio. Essa marginalizacdo do trabalho com o
texto subverte o principio metodologico de Geraldi (2010a; 2010b; 2013), para quem a producao textual do
proprio aluno deve ser o ponto de partida e o ponto de chegada de todo o processo de reflexdo linguistica,
0 que ndo significa que ndo se possa usar textos alheios, como os de Lima Barreto e de Madalena Antunes
Pereira. Sem que o aluno possa analisar as marcas sintaticas que ele proprio mobilizou para produzir
sentidos em uma situacao concreta de interagao, a analise linguistica perde sua fung¢ao reflexiva e articulada
com as praticas de leitura e de producao de texto. Tais apontamentos nos remetem as palavras de Brait
(2013, p. 17):
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Nao ¢ apenas a articulacdo entre gramatica e estilistica que estd em jogo, ou a interacdo
professor-aluno como forma de construgdo de conhecimento, embora esses dois aspectos
sejam componentes do todo e estejam contemplados pela teoria e pela metodologia por ele
proposta. E antes de tudo um conceito dialégico de linguagem que, assumido didaticamente
pelo professor, coloca em movimento aspectos constitutivos da relacdo sujeito/linguagem,
comunicacao/expressividade, leitura/producao/autoria.

Por fim, o distanciamento em relacdo as propostas de Bakhtin (2013), Geraldi (2010a; 2010b; 2013),
Pereira (2023) e Pereira e Costa-Hiibes (2024) evidencia que o desafio do ensino contemporaneo de LP ndo
reside somente na introdu¢do de novos objetos de ensino para a planificacao pedagogica do professor, como
se observa na BNCC (Brasil, 2018) e no Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019), mas também no trabalho
metodologico que se aproxime da perspectiva de linguagem enunciativo-discursiva, em que ha o foco esteja
na relacdo intrinseca entre o verbal e o ndo verbal, pois como afirma Ponzio (2010, p. 88) “[...] o contexto
verbal ndo ¢ autossuficiente para a compreensao de uma enuncia¢ao ou de um texto verbal”. Ainda como
explicitamos em alguns trechos, tais materiais, como Aprender Sempre, também podem sofrer fissuras em
sua estrutura, de forma que a constru¢do metodologica possa estar mais proxima de uma orientagao
sociologica, cabendo ao professor responsavel sua manipulagdo didatica em prol da articulagdo verbal e da
realidade concreta.

Conclusao

Diante das discussdes apresentadas, podemos afirmar que, embora as contribui¢cdes de Bakhtin
(2013) para o ensino de lingua indiquem um percurso que promova o uso de formas complexas da
linguagem, assim como as proposicoes de Geraldi (2010a; 2010b, 2013) em relacdo as praticas de
linguagem e de Pereira (2023) no que concerne ao adensamento dialdgico dessas praticas, o material
didatico Aula 2 — O que falar dos “sujeitos”? — Parte I do Aprender Sempre promove um percurso
tradicional, no qual ha a explanag¢do conceitual seguida de exercicios de identificacdo e classificagao,
desprovidos de articulagdo com a realidade concreta dos estudantes.

Também se observa um hiato entre as diretrizes oficiais e a materializagdo pratica do ensino de
lingua portuguesa, pois embora o material didatico faga uso de textos literarios - a exemplo das obras de
Lima Barreto e Madalena Antunes Pereira -, o tratamento metodologico conferido a eles recai em uma
abordagem estritamente monologica (Gogotichvili, 2013). Ao reduzir fragmentos estéticos € memorias
literarias a suportes para a classificacdo de sujeitos e predicados, o material esvazia a densidade estilistica
dos enunciados.

Como aponta Brait (2013), ndo ¢ apenas a articulagao entre sintaxe e estilistica que esta em jogo,
ou ainda a interagao professor-aluno como forma de construgdo de conhecimento; ¢ sobretudo uma postura
assumida pelo professor em que se colocam em movimento aspectos constitutivos da interacao, na qual o
estudante pode se constituir enquanto interlocutor, de fato (Geraldi, 2010a).

Por fim, a abordagem critica e fronteirica da Linguistica Aplicada (Pennycook, 1998),
fundamentada na andlise documental (Lankshear; Knobel, 2012) e no cotejo de textos (Geraldi, 2012),
permite compreender a realidade estabelecida por meio de enunciados concretos que ancoram o ensino de
LP. Nesse sentido, ¢ demasiadamente preocupante a manutencao da orientacdo tradicional na perspectiva
de andlise linguistica — sob o recorte aqui apresentado —, enquanto pratica de linguagem, visto que,
metodologicamente, o objetivo é exatamente promover o afastamento da tradicdo. Reitera-se, portanto, a
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necessidade de mais estudos relacionados aos materiais didaticos produzidos pelas redes de ensino,
principalmente no que tange ao ensino basico e publico e que ndo compdem as politicas publicas voltadas
para os livros didaticos.
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