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ABSTRACT: Technological advances have
brought the presence of multimodality into
the school context in interactive events and,
with it, the demand for subjects with new
reading skills. An analogy between verbal
and non-verbal semiotic modes in different
texts has created innovations in reading,
including the term critical reading, and the
inclusion of the multimodal approach in the
classroom. This article aims to examine the
transformations of reading in the new high
school, presenting this new approach to
multisemioses based on multimodal texts.
To support this study, theorists such as
Dionisio (2007), Freire (2005), Kress and
Van Leeuwen (2006), New London Group
(2000), Rojo (2009) Rojo and Almeida
(2012), Sousa (2007) and Street (2012) were
consulted, identifying how the culture of
reading practice with distinct semioses
manifests itself in contemporaneity. This is a
descriptive study of a qualitative nature. The
study presented new ways of looking at
both: verbal and digital texts, because
students began to consider multimodal
elements in the construction of meaning. We
emphasize that the study with multimodality
revealed a path for building more critical
reading skills, and a warning for schools to
advance further with the inclusion of reading
multimodal texts.
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RESUMO: Os avangos tecnologicos
trouxeram para o contexto da escola a
presenca da multimodalidade nos eventos
interativos e com isso trouxe a exigéncia de
sujeitos com novas habilidades leitoras. A
analogia entre os modos semioticos verbais e
ndo verbais nos diferentes textos criaram
inovagdes na leitura, incluindo o termo
leitura critica, e a inclusdo da abordagem
multimodal na sala de aula. Este artigo tem
como objetivo examinar as transformacdes
de leitura no novo ensino médio,
apresentando essa nova abordagem das
multissemioses a  partir  dos  textos
multimodais. Para fundamentar este estudo,
foram consultados teoéricos como Dionisio
(2007), Freire (2005), Kress e Van Leeuwen
(2006), New London Group (2000), Rojo
(2009), Rojo e Almeida (2012), Sousa
(2007) e Street (2012), identificando de que
maneira a cultura da pratica leitora de
semioses  distintas se manifesta na
contemporaneidade. Trata-se de um estudo
de cunho descritivo de carater qualitativo. O
estudo ora realizado apontou para novas
formas de olhar para os textos tantos verbais
como digitais, pois os alunos passaram a
considerar elementos multimodais, na
construcdo de sentido. Destacamos que o
estudo com a multimodalidade revelou um
caminho para construgdo de habilidades
leitores mais criticos, e uma alerta para que a
escola avance mais com a inser¢ao de leitura
de textos multimodais.
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RESUMEN: Los avances tecnologicos han
traido al contexto escolar la presencia de la
multimodalidad en eventos interactivos y
con ello trajo la demanda de materias con
nuevas habilidades lectoras. La analogia
entre los modos semioticos verbales y no
verbales en diferentes textos cred
innovaciones en la lectura, incluido el
término lectura critica y la inclusion del
enfoque multimodal en el aula. Este articulo
tiene como objetivo examinar las
transformaciones de la lectura en la nueva
educacion secundaria, presentando este
nuevo enfoque de las multisemiosis a partir
de textos multimodales. Para sustentar este
estudio, se consultd6 a tedricos como
Dionisio (2007), Freire (2005), Kress y Van
Leeuwen (2006), New London Group
(2000), Rojo (2009), Rojo y Almeida
(2012), Sousa (2007) y Street (2012),
identificando como la cultura de la practica
lectora de distintos La semiosis se manifiesta
en la época contemporanea. Se trata de un
estudio descriptivo de caracter cualitativo. El
estudio realizado aqui apuntd a nuevas
formas de mirar los textos tanto verbales
como digitales, a medida que los estudiantes
comenzaron a considerar  elementos
multimodales en la construccion de
significado. Destacamos que el estudio con
multimodalidad reveld6 un camino para
desarrollar habilidades de lectura mas
criticas y una advertencia para que las
escuelas avancen mas con la inclusion de
textos de lectura multimodal.
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Introducio

A leitura, habilidade fundamental para a participacdo plena na sociedade contemporanea, tem
passado por significativas transformagdes em sua concep¢do e, consequentemente, em suas praticas de
ensino. O presente estudo propde um olhar para novas perspectivas e concepgdes de textos e leitura que
emergem no cenario educacional atual. A relevancia desta investigagdo reside na necessidade de
compreender as rupturas e continuidades no ensino da leitura, visando a formagdo de leitores
competentes, criticos e engajados com as diversas formas de produgdo textual que circulam na sociedade.

A importancia de estudar essa mudanca de paradigmas se justifica pela crescente complexidade do
mundo letrado, que demanda dos individuos ndo apenas a capacidade de decodificar palavras, mas
também de compreender, interpretar e analisar criticamente as informagdes veiculadas em diferentes
suportes e linguagens. Nesse contexto, torna-se importante conhecer as novas perspectivas para o
desenvolvimento da leitura no século XXI.

O objetivo geral deste estudo ¢ o de examinar as transformagdes de leitura no novo ensino médio,
apresentando essa nova abordagem das multissemioses a partir dos textos multimodais abordando as
novas concepgoes de texto e leitura, e os desafios da multimodalidade.

Estruturamos o estudo bibliografico em dois momentos: Didlogo com novas pratica de leitura e o
Novo Ensino Médio e As novas perspectivas e concepcdes de textos e leitura e a multimodalidade.

Didlogo com novas pritica de leitura e o Novo Ensino Médio

E importante repensar as praticas educacionais que envolvem o ensino, as tecnologias e sua
integracdo com o curriculo, bem como situagdes que facam os educadores da area de linguagens, mais
especificamente de Lingua Portuguesa, levantar questionamentos nas discussdes sobre o papel do
professor enquanto “formadores” de alunos leitores diante do contexto mididtico contemporaneo, tais
como: Como os alunos leem na era digital? Por que eles perdem o habito da leitura na
contemporaneidade? Destacam-se varios motivos, porém, dentre eles, hd inimeros fatores da era
tecnoldgica em que estdo inseridos. Algumas pesquisas consideram que os alunos a cada geracdo sio
menos leitores que as geragdes anteriores, outras indicam que nunca se teve tanto acesso a informagao e
consequentemente, nunca os estudantes leram tanto quanto agora.

O Novo Ensino Médio foi aprovado em 2024 com previsao de aumento de carga horaria e a Lei
14.945/2024 reformulou toda sua estrutura tornando um ensino mais flexivel e alinhado as necessidades
dos alunos e do mercado de trabalho (Brasil, 2024). Para contribuir com a formacao do sujeito, além do
aumento da carga horaria, introduziu itinerarios formativos e os alunos com maior protagonismo. Assim,
as praticas de leitura tém envolvimento com diferentes textos, em diferentes situagdes € contextos, com a
finalidade de desenvolver a capacidade de leitura e a compreensdo do mundo.

Nesse sentido, volta-se a atengdo as estratégias para a formacgdo de leitores criticos diante das
perspectivas de disseminagdo da leitura que qualifica a sociedade para a aquisicdo da multimodalidade
como uma realidade no cotidiano da sala de aula, uma vez que a leitura impressa deve coexistir com a
leitura digital. Para compreender a questdo do leitor critico, temos que buscar em Freire (2005) a
importancia que o educador propicia para a leitura enquanto didlogo. A questdo da leitura é tema central
de seus estudos, a medida que coloca o didlogo entre os sujeitos como ponto alto de estar consciente de
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ser-no-mundo. Assim, aprender a ler é, antes de tudo, “alfabetizar-se para aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, nao numa manifestacdo mecanica de palavras, mas numa relagdo dinamica
que vincula linguagem e realidade” (Freire, 2005, p. 8-9).

Nesse viés do didlogo, surge a importancia de estudos voltados para essa perspectiva de formagao
leitora em um mundo repleto de multimodalidade, tecnologia e diversos géneros de textos virtuais,
apontando caminhos que norteiam como ¢ possivel o agenciamento dessa leitura de forma mais critica no
contexto escolar que ha tempos vem indicando a necessidade de novos paradigmas para o ensino de
Lingua Portuguesa, sobretudo no ambito do ensino médio, uma vez que, as praticas de letramento tém
influenciado os estudos acerca do processo de modificacdo e evolugdo nas varias modalidades de leitura,
na compreensao da coexisténcia de diversas representacdes de textos, inclusive na esfera digital. Assim, a
leitura e a produgdo textual estdo sempre ligadas as praticas sociais, culturais e tecnoldgicas que fazem
parte do cotidiano do sujeito contemporaneo. Ao olhar com preocupagdo para a formacdo de alunos
criticos, para as politicas publicas de leitura, é preciso reconhecer a importancia das bibliotecas nas
escolas e dos projetos de leitura como direitos do cidaddo a escolarizagdo adequada da leitura como
funcdo social na vida das pessoas. Muitos trabalhos ja foram desenvolvidos, um exemplo, ¢ o relevante
estudo de Junges e Karwoski (2002), com o titulo Professores das séries iniciais do ensino fundamental.:
alfabetizadores ou letramentadores, este artigo aborda a necessidade de investir na formagao do professor
como agente de letramento desde a educagdo infantil. Trata-se de um ensaio provocador, aquele que
forma o leitor das séries iniciais do Ensino Fundamental, trazendo a importancia de uma efetiva pratica de
leitura para a formacdo de cidaddos. Explicitam os autores desta obra que, ao utilizar a expressdo
letramentos, enfatizam a nog¢ao desse termo no (plural), o que difere de letramento, dada sua relagdo com
o contexto social de formagao de professores.

Este estudo apoia-se, sobretudo, nos estudos de Rojo (2009) para discorrer sobre a necessidade de
estudar as teorias envolvendo a multimodalidade com as estratégias de leitura e a constru¢dao de sentido
em Lingua Portuguesa e no intuito de uma pratica pedagdgica com possibilidades de trabalhar a visdo das
estratégias facilitadoras para a utilizacao de leituras multimodais como alternativa inovadora na formagao
do leitor critico na cultura digital. Compde essa mesma tematica o livro: Formagdo do Professor Como
Agente Letrador, (Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira, 2010, p. 26-28), demonstra precisdo ao
abordar outras estratégias de leitura em sala de aula e explicitam os protocolos de leitura por meio de uma
metodologia para o ensino de leitura. As referidas autoras ainda empregam o termo “andaimagem”, como
¢ explicitado a seguir:

[...] “andaime” ou “andaimagem” ¢ um termo metaforico, introduzido por Bruner (1983), que se
refere a assisténcia visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma cultura presta a um
aprendiz, em qualquer ambiente social, ainda que o termo seja mais empregado do discurso de sala
de aula (Bortoni-Ricardo; Machado; Castanheira, 2010, p. 27).

Para falar da importancia da media¢do da leitura, enquanto pratica pedagogica do professor, as
autoras ressaltam a importancia das dicas e estratégias de leitura presentes, da ajuda que se tem daquilo
que se pode ver e ouvir, ou seja, dos sinais verbais e ndo verbais presentes na leitura. Nesse contexto, os
métodos de leitura acabam fazendo uma referéncia de certa maneira a como devemos dar a devida
importancia para qualquer estudo que insista na busca pela valoriza¢do da multimodalidade na questdo da
pratica de leitura.
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Dias (2005) salienta que para desenvolver a pratica de leitura dos seus alunos faz uso de imagens
em sala de aula de lingua inglesa e faz um debate em seu artigo “Multimodalidade em textos de
treinamento de professores de Inglés como Lingua Estrangeira”, sobre a formac¢do do professor e as
competéncias do educador em utilizar a multimodalidade em suas aulas. Conforme propde Dias (2005, p.
27), “mais formagdo continuada deve ocorrer, envolvendo a multimodalidade para que os professores
possam estar mais habituados a leitura de textos com a presenga de semioses.”

Ferraz e Castro (2016) em seu artigo “Acdo Docente na Utilizagdo de Textos Multimodais no
Ensino de Portugués Lingua Estrangeira: uma analise critico-discursiva”, analisam como os docentes de
Portugués, como segunda lingua, utilizam textos multimodais presentes em materiais didaticos dessa area.
Os recortes analisados por esses estudiosos mostram a organizag¢do e a sistematizacdo do trabalho com
textos multimodais, que ficam visiveis a alguns estereotipos a serem refor¢ados por meio dos materiais
didaticos. Sao dados que nos fazem pensar na importancia da formagdo de professor, incluindo temas
referentes a teoria da multimodalidade “para o trabalho com textos e contribui para o ensino reflexivo
critico de portugués como segunda lingua no que tange a pratica docente” (Ferraz; Castro, 2016, p. 141).

Nao ¢ mais possivel deixar de considerar, na formagdo de professor, a importancia da leitura dos
recursos multimodais, as informagdes que esses signos semidticos transmitem. Conhecer estratégias,
teorias que fazem uso consciente da multimodalidade transcendem os muros da escola. Conforme
explicita Vieira (2007, p. 6), “o texto pés-moderno acrescenta a necessidade de utilizar mais do que uma
articulada composicdo de frases e de periodos. Carecem de imagens e até mesmo de sons [...] que se
entrelagam para construir os novos sentidos exigidos pelos textos contemporaneos”. A presenca da
multimodalidade nos estudos linguisticos e na formacdo de professores considera novas metodologias
para o ensino de linguas.

Ainda com as mudangas paradigmaticas da leitura, recorremos a Rojo (2009) para entender sobre
os letramentos definidos por ela como “um conjunto muito diversificado de praticas sociais situadas que
envolvem sistemas de signos, como a escrita, ou outras modalidades de linguagem, para gerar sentido”
(Rojo, 2008, p. 582). Tal conceituacao reforca a ideia de que nao se pode mais se concretizar um ensino
de Lingua Portuguesa que apenas valorize o texto escrito puramente verbal, o que acontece com mais
frequéncia nas salas de aula na educagdo basica no Brasil, como refor¢a a autora no fragmento na
sequéncia:

[...] a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletronico
trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — ¢ preciso coloca-lo
em relacdo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica,
imagem em movimento, fala, misica) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses textos
multissemidticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram também os impressos
(jornais, revistas, livros didaticos) (Rojo, 2008, p. 584).

Os PCN de Lingua Portuguesa, (Brasil, 1998), apresentam concepgdes acerca do ensino de leitura
e elucidam alguns aspectos sobre os objetivos da multimodalidade no ensino de Lingua Portuguesa:

[...] é necessario refletir com os alunos sobre as diferentes modalidades de leitura e os
procedimentos que elas requerem do leitor. S8o coisas diferentes ler para se divertir, ler para
escrever, ler para estudar, ler para descobrir o que deve ser feito, ler buscando identificar a
intengdo do escritor, ler para os aspectos que possam instrumentalizar o aluno no dominio da
modalidade escrita da lingua (Brasil, 1998, p. 61).
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Para especificar essas modalidades do ensino de Lingua Portuguesa, ja na versdo que amplia as

praticas educacionais no Ensino Médio, em 2006, surgiram algumas complementagdes com as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (Brasil, 2006). Nesses documentos, ja nas
paginas 17 e 18, ao que competem a area de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, seguindo os
preceitos previstos na LDBEN/96 (Brasil, 1996) consideram que essa etapa deve ser o aprofundamento do
aprendizado adquirido durante o Ensino Fundamental, preconizando a intensificagdo dos conhecimentos,
o0 que torna o aluno capaz de demonstrar habilidades, como:

(I) avangar em niveis mais complexos de estudos;

(IT) integrar-se ao mundo do trabalho, com condigdes para prosseguir, com autonomia, no caminho
de seu aprimoramento profissional;

(IIT) atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo em vista as diferentes dimensdes da
pratica social (Brasil, 2006, p. 17-18).

E, entdo, consideravel retomar constantemente a analise do contexto discente atual, ao identificar
que as preferéncias dos alunos leitores ja ndo contemplam apenas a leitura tradicional, os canones
literarios ou os textos do livro didatico. A vista disso, sdo considerados leitores fora do padrio
convencional, contraventores, pois optam por outros géneros ou formas de ler “diversos textos”:

Observando as escolhas dos jovens fora do ambiente escolar, podemos constatar uma desordem
propria da construgdo do repertorio de leitura dos adolescentes. Estudos recentes apontam as
praticas de leitura dos jovens fundadas numa recusa dos canones da literatura, tornando-se
experiéncias livres de sistemas de valores ou de controles externos. Essas leituras, por se darem de
forma desordenada e quase aleatoria. (Petrucci, 1999, p. 222).

E propicio afirmar que existe uma contradi¢iio entre o que a escola oferece como leitura e o que os
alunos encontram e escolhem ler fora do ambito escolar, ou seja, aquilo que as aulas de Lingua
Portuguesa nao contemplam, porém, textos multimodais estdo disponiveis nas plataformas e redes sociais.
Este tipo de género textual est4 acessivel na maioria do tempo, com um clique ou num deslize de tela dos
smartphones abre uma variedade de textos virtuais, os quais os alunos consideram como a leitura de sua
preferéncia, por ser muito mais palpavel, mesmo que no mundo digital. No entanto, ha uma possibilidade
de estreitar tais disparidades quanto ao conceito de leitura ¢ formagdo do leitor, promovendo novos
paradigmas para a formagdo de um aluno leitor mais critico, conhecedor dessa convergéncia de culturas e
diversas modalidades de textos e meios de acesso a leitura, porque essa viabilidade vai ao encontro das
expectativas e teorias acerca dos multiletramentos. Observando o contexto, surge essa defini¢do de
multiletramentos, segundo Rojo e Almeida (2012), que pode ser entendida como:

Pedagogia dos Multiletramentos ¢ justamente pensar que para essa juventude, inclusive para o
trabalho, para a cidadania em geral, ndo ¢ mais o impresso padrdo que vai funcionar unicamente.
Essas midias, portanto, tém que ser incorporadas efetivamente, todas elas, TVs, radios, essas
midias de massas, mas, sobretudo as digitais incorporadas na pratica escolar diaria. Entéo, eles vao
propor uma pedagogia para a formagao, isso 14 em 1996, portanto, ja ha muitos anos atras. A ideia
¢ que a sociedade hoje funciona a partir de uma diversidade de linguagens e de midias e de uma
diversidade de culturas e que essas coisas t€m que ser tematizadas na escola, dai multiletramentos,
multilinguagens, multiculturas (Rojo; Almeida, 2012, p. 28-29).
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Em outras palavras, essa definicdo destaca que a multimodalidade dos diversos géneros digitais
precisa estar inserida no cotidiano escolar, uma vez que faz parte do contexto do educando. Essas
multiplicidades de linguagens textuais coexistem nas aulas de Lingua Portuguesa, a proposta da pesquisa
reconhece como inadiavel o trabalho com textos multimodais na area de linguagens e tecnologias como

propdem as demais pesquisas desenvolvidas na area de linguistica aplicada, pois o que estd em discussao
¢ como oportunizar conhecimento para que os alunos “possam participar das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura e da escrita (letramentos)” (Rojo, 2009, p. 107), com a devida valoriza¢do e
incorporacdo desta pratica “aos multiletramentos e aos letramentos multissemidticos” (Rojo, 2009, p.
107) em sala de aula, sobretudo, no ensino de Lingua Portuguesa quanto a leitura e andlise de textos.

No entanto, para que o docente possa ter essa visdo de aliar as técnicas de leitura utilizadas em
sala de aula a leitura que os estudantes ja priorizam através das midias digitais e redes sociais, ¢é
necessario que amplie os conhecimentos sobre o conceito de leitura sociocognitivas-interacionais em que
a interagdo entre autor, texto e leitor ndo evidencie a interpretacdo ensinada, uma vez que se afirma, de
acordo com Koch (2003), a leitura contemporanea valoriza processos de construgdo e ressignificacdo com
a evolu¢do do pensamento critico desse aluno por meio de leitura alinear em espagos diversos uma vez
que a compreensao ¢ algo que nao pode ser ensinado, mas aprimorado.

A concepgdo que emerge quanto as mudangas nos paradigmas no ensino de leitura amplia a ideia
de que a pedagogia dos letramentos represente uma forma diversificada e transgressora de modificar a
atuagdo de professores e alunos nas praticas com analise de textos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de palavras mas numa relagdo
dindmica que vincula linguagem e realidade. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto (Freire, 2005, p. 8;11).

Pois, o mundo dos alunos, hoje, baseia-se também nas relagdes interativas pelo mundo virtual, que
¢ 0 que os professores necessitam compreender: que o foco de leitura na contemporaneidade converge
com a leitura virtual ou digital, para os jovens, cada vez mais dinamica e acessivel. Freire e Donaldo
(1990) retomam que, para o professor, o ato de aprender representa:

[...] construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco e a
aventura do espirito. Essa constatacdo nao esta relacionada somente ao aluno, pois sabemos que o
professor tem de estar sempre adquirindo novos aprendizados, langcando-se a novos saberes
(Freire; Donaldo, 1990, p. 39).

E talvez essa necessidade de conscientizagdo docente de se aproximar da pratica de leitura dos
adolescentes, pode indicar uma “pratica transgressora” Pennycook (2006), com a perspectiva de trabalhar
de forma mais proxima da realidade e do contexto do leitor p6s- moderno significa que € preciso ter um
novo olhar para os modelos de leitura e estabelecer em sua pratica uma quebra de paradigmas, que s6 tem
a beneficiar os envolvidos no processo de desconstrucdo da aprendizagem, com a oportunidade de
contemplar diferentes habilidades leitoras mais voltadas para o atual contexto, vistas como um desafio.

Portanto, a leitura critica vem como elemento essencial perante as novas formas midiaticas de
leitura, a globalizagdo e as formas de produgdo e recepgdo de textos e como trabalhar isso nas aulas de
Lingua Portuguesa, propiciando ao sujeito uma evolugdo em sua postura critica social, capaz de

p. 66

OLIVEIRA, M. A. MULTILETRAMENTOS E ENSINO: novas perspectivas para a leitura multimodal no ambito do novo ensino médio. Open Minds
International Journal. vol. 6, n. 2: p. 61-73, Mai, Jun, Jul, Ago/2025.



identificar as razdes, as condicdes e intengdes por trds de uma imagem, texto, enunciado,

competéncias/habilidades fundamentais para o aluno que sai do Ensino Médio. Assim, a pratica de leitura
por meio dos multiletramentos, vem se tornando uma pratica indispensavel no século XXI no ambito
educacional, principalmente, na area de Linguagens, cddigos e suas tecnologias, conforme reitera o
documento das Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio:

[...] a necessidade da capacidade critica se fortalece ndo apenas como ferramenta de selego
daquilo que ¢ util e de interesse ao interlocutor, em meio & massa de informag@o a qual passou a
ser exposto, mas também como ferramenta para a interagdo na sociedade, para a participagdo na
producdo da linguagem dessa sociedade e para a construgdo de sentidos dessa linguagem (Brasil,
2006, p. 97).

Em outras palavras, é preciso adequar a¢des educativas leitoras capazes de incluir a pedagogia dos
multiletramentos com o objetivo de despertar, no individuo, a consciéncia de que ¢é inaceitavel se
acomodar como um ser passivo e estatico frente a uma sociedade tao ativa e em transformag¢ao constante
como a que estamos inseridos na contemporaneidade.

As novas perspectivas e concepcoes de textos e leitura e a multimodalidade.

Os estudos em Linguistica Aplicada, nas tltimas décadas, ampliaram o campo de pesquisa para
diversos objetos de investigacdo sobre o ato de ler, os quais demonstram uma maior preocupagdo com
aspectos sociais. Para Pennycook (2008, p. 68-69):

E comum, [...], reconhecer a importincia de questdes politicas (desigualdades, pobreza, racismo
etc.), mas argumentar que essas questdes ndo t€ém nada a ver com interesses académicos ou da LA,
ou [...] que ndo ha como decidir entre posi¢cdes opostas do ponto de vista ético e politico
(Pennycook, 2008, p. 68-69).

As palavras do autor indicam que o fazer pesquisa em Linguistica Aplicada na contemporaneidade
vai além das investigacdes dos processos educacionais de ensino de linguas. Na medida em que, alcanga o
campo social das transformagdes culturais e de suas consequéncias para os espacos que lidam com
cultura, educacdo e linguagens na sociedade p6s-moderna. Pennycook (2008, p. 83) salienta ainda que a
Linguistica voltada para os aspectos sociais “estd sempre engajada em praticas problematizadas”.

E ¢ nesse sentido que o presente estudo se volta para a possibilidade de novas abordagens que
visam a discussdo ¢ as agéncias para as concepgdes de textos e de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa
no espaco das redes sociais, espago virtual mais dindmico e hibrido, em que os alunos conseguem
desenvolver habilidades mais repletas de sentidos e significados com amplos recursos de
multimodalidades que ndo encontram na sala de aula. Isso reforga, de certa forma, a afirmacdo de que a
Linguistica se tornou, simultaneamente as novas tecnologias educacionais, uma area repleta de hibridismo
que corroboram com os anseios dos professores que se preocupam com a formagdo de alunos criticos e
leitores. E ¢ no campo de coexisténcia de géneros textuais hibridos e multimodais que esta pesquisa
pretende focar sua investigacao, pois segundo Moita-Lopes e Rojo (2008):
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Estamos diante de uma formulagdo de LA bem distante daquela centrada num ensino e
aprendizagem de linguas e que, ao comecar a se espraiar para outros contextos, aumenta
consideravelmente seus topicos de investigacdo, assim como o apelo de natureza interdisciplinar
para teoriza-los. Mas, no final do século XX e no inicio do século XXI, as mudangas tecnologicas,
culturais, econdmicas e historicas vivenciadas iniciam um processo de ebulicdo nas Ciéncias
Sociais e nas Humanidades, que comecam a chegar a LA (Moita-Lopes; Rojo, 2008, p. 18).

Todos tém conhecimento da importancia da leitura para o desenvolvimento intelectual e critico
dos individuos, no entanto, ¢ imprescindivel considerar varios tipos ¢ conceitos de leitura, principalmente
no contexto em que estdo inseridos os alunos de nosso tempo, eles estdo a todo o momento em contato
com diversos tipos de textos, que requerem novas habilidades leitoras, porque ler no mundo digital ndo
compreende apenas a decodificacdo de simbolos, ha, sobretudo, uma necessidade de interacdo que vem a
ultrapassar as limita¢des linguisticas e interpretativas dos livros didaticos convencionais. Sendo assim, a
leitura, uma forma de interagir com o outro, de instigar a duvida, de estimular a fusdo de mundos
diferentes, de refletir acerca da realidade ou da fantasia em diferentes tematicas, todas essas contribuigdes
leitoras € que conseguem tornar um cidadao capaz de entender as transformacdes a sua volta e promover a
reflexdo em um leitor deveras critico. Mas entdo, quais concepgdes de leitura disponibilizam caminhos
para uma abordagem mais voltada para a pedagogia dos multiletramentos e insercdo de interpretagdes de
textos multimodais para o ensino de lingua portuguesa na atualidade?

Seguindo a trajetdria pela busca que melhor contempla as concepgdes de leitura multimodal e de
analise virtual na contemporaneidade, encontra-se a afirmagcdo de Rojo (2002), ao considerar que “a
leitura ¢ vista como um ato de se colocar em relagao um discurso (texto) com outros discursos anteriores
a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos
discursos/textos” (Rojo, 2002, p. 2). Para a autora, o ato de ler define-se por um meio de construgdo de
sentidos em que se valida informagdes, questiona-se diversas interpretacdes por meio de andlise
linguistica e do discurso, dependendo do contexto em que estdo inseridas tanto para quem I€, como para
quem escreve, quanto para quem ressignificar tal leitura a seu modo. Essa visdo de leitura na escola ¢
comprovada nas consideragdes de Rojo (2002):

Se perguntarmos a nossos alunos o que ¢ ler na escola, possivelmente estes dirdo que ¢ ler em voz
alta, sozinho ou em jogral (para avaliacdo de fluéncia entendida como compreensdo) e, em
seguida, responder um questiondrio onde se deve localizar e copiar informagdes do texto (para
avaliagdo de compreensdo). Ou seja, somente poucas € as mais basicas das capacidades leitoras
tém sido ensinadas, avaliadas e cobradas pela escola. Todas as outras sdo ignoradas. E o que
mostram os resultados de leitura de nossos alunos em diversos exames, como o ENEM, SARESP,
SAEB, PISA, tidos como altamente insuficientes para a leitura cidadd numa sociedade urbana e
globalizada, altamente letrada, como a atual (Rojo, 2002, p. 4).

Dessa forma, € necessario repensar o contexto do ensino de leitura, pois a convergéncia de textos e
imagens em infinitas formas virtuais atraem a atencdo e o interesse dos alunos, os géneros textuais que
evidenciam as multimodalidades ndo sdo mais compativeis com os recursos tradicionais que estdo
disponiveis ao trabalho do professor e ndo contemplam a realidade dos estudantes, bem como de toda a
sociedade do século XXI. Em outras palavras, o individuo que entra em sala de aula hoje tem facil acesso
as comunidades virtuais, canais de filmes como Netflix, YouTube, redes sociais de interagdo como
Instaram, WhatsApp, com textos de diferentes géneros disponibilizados na internet em detrimento das
atividades de interpretacao de textos encontrados no livro didatico em uma aula convencional. Ou seja, os
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textos contemporaneos e, sobretudo, a inser¢do de imagens de varios modos para representacdo do
contexto social na atualidade provocam transformagdes nas formas de leitura e escrita contemporanea. O
que indica que existem constantes desafios que envolvem as teorias de letramento, a formacdo dos
educadores e o contexto de ensino aprendizagem nas escolas. Nesse sentido, Rojo (2017, p. 1) afirma:

Esses “novos escritos”, obviamente, ddo lugar a novos géneros discursivos, quase diariamente:
chats, paginas, tweets, posts, ezines, funclips etc. E isso se da porque hoje dispomos de novas
tecnologias e ferramentas de “leitura- escrita”, que, convocando novos letramentos, configuram os
enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade de semioses ou linguagens), ou
multimodalidade (Rojo, 2017, p. 1).

Segundo a autora, a adog¢do de novos e multiplos letramentos representam a composicao e
superposi¢do de figuras, videos, cenas, fotografias, imagens e varias outras possibilidades de andlises
semiodticas e multimodais, que ampliam a significagdes e os varios modos de compreensdo em que oS
leitores podem ver, interpretar, analisar e sintetizar sob varios prismas. Dentro dessa perspectiva, Rojo
(2017) diz:

Sdo modos de significar e configuragdes que se valem das possibilidades hipertextuais,
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrnico e que trazem novas fei¢des para o ato de
leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — ¢ preciso colocé-lo em relagdo com um
conjunto de signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento,
som, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam (Rojo, 2017, p. 1).

Analisando as afirmacdes da autora, é possivel estabelecer alguns questionamentos em relagdo ao
ensino de leitura sobre os aspectos dos géneros multimodais na contemporaneidade, principalmente de
sua capacidade critica de ver e ler o mundo através das lentes dos multiletramentos, que estabelece a
importancia de saber compreender, ler e inferir diferentes sentidos para uma imagem, em que os leitores
de imagens, na era digital, assumem um papel significativo, pois esse tipo de letramento da gramatica
visual ¢ que constituem as formas de representa¢do da realidade social no mundo tecnoldgico e digital
atual, dai a contribui¢do dos géneros multimodais para o ensino de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

Nesse sentido, ¢ relevante que se discuta sobre caminhos que visem a formagao do leitor critico,
principalmente no que se refere a leitura de imagens. Sobre este tema, Dionisio (2007) aponta que uma
leitura de texto multimodal requer diferentes modalidades de representacdo, ao dizer que “quando
falamos ou escrevemos um texto, estamos empregando no minimo dois modos de representacdo: palavras
e gestos, palavras e entonagdes, palavras e imagens, palavras e tipografias, etc.” Ou seja, em um mundo
virtual sdo varias as semioses que possibilitam o surgimento de um novo género, compartilhando as mais
diversas formas de ressignificacdo de sentidos, muitas vezes mais carregados de interpretacdes e
possibilidades de analises que o texto puramente escrito.

A exploragdo dos campos das imagens repleta de multimodalidade pode ser encontrada nas
proposicdes feitas na publicacdo: “Reading images: the grammar of visual design”, por Kress ¢ Van
Leeuwen em 1996, com o objetivo de estabelecer as diferengas entre a andlise de textos que priorizam
apenas a escrita € os textos com representagdes semioticas, pois com a evolugao das novas tecnologias a
analise das multimodalidades que estabelecem relagdes nas redes sociais entre textos verbais e textos
visuais t€ém ganhado notabilidade quanto ao compartilhamento de informagdes. E nesse novo
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direcionamento da multimodalidade, segundo Dionisio (2007, p. 161) “a multimodalidade ¢ vista como
um trago constitutivo do texto escrito e falado™.

Por outro lado, o conceito de textos com diferentes formas de serem representados e analisados
foram denominados como “Teoria da Semiotica Social” por Kress ¢ Van Leeuwen (1996) e também
indicam os caminhos para a abordagem de leituras que valorizem diferentes e mais atuais contextos
sociais. Dionisio (2007) assegura que todo texto ¢ multimodal e as acdes que praticamos no nosso dia a
dia também s3o multimodais. Para comprovar isso, o autor baseia-se em quatro conceitos fundamentais
para definir o papel da multimodalidade, sdo eles: As ac¢des sociais sdo fenomenos multimodais; Géneros
textuais orais e escritos sdo multimodais; grau de informatividade visual dos géneros textuais da escrita se
processa num continuo; H4 novas formas de interacdo entre leitor e o texto, resultantes da estreita relagdo
entre discurso ¢ as inovagdes tecnologicas. Para a autora, a multimodalidade acontece quando ha a
utilizagdo de no minimo dois modos de representagdo: palavras e gestos, palavras e entonagdes, palavras e
imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras e animagoes (Dionisio, 2007, p. 160- 161).

De acordo com Paulo Freire, o contexto social do aprendizado da leitura move-se a medida que o
ser em si evolui, como “eu” no mundo: “Primeiro, a ‘leitura’ do mundo, do pequeno mundo em que se
movia; depois, a leitura da palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizagao, foi a leitura da
palavra mundo” (Freire, 2005, p. 12). Em seu livro 4 Importincia Do Ato De Ler, Freire ja previa um
conceito semelhante a multimodalidade engajada com a inser¢do e entendimento do que viria a ser na
contemporaneidade essa adogdo, ou essa necessidade de fazer saber ler mediante os novos rumos que a
sociedade tem sido confrontada:

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam no canto dos passaros - o
do sanhacu, o do olha-pro-caminho-quem-vem, o do bem-te-vi, o do sabia; na danca das copas das
arvores sopradas por fortes ventanias que anunciavam tempestades, trov3es, relampagos; as aguas
da chuva brincando de geografia: inventando lagos, ilhas, rios, riachos. Os “textos”, as “palavras”,
as “letras” daquele contexto se encarnavam também no assobio do vento, nas nuvens do céu, nas
suas cores, nos seus movimentos (Freire, 2005, p. 12).

Assim, os textos também sdo imagens que representam tudo isso: sons, cores, emogoes
sentimentos ¢ retratos dessa realidade nas grafias dos pensamentos, atualmente se reproduzem todas essas
sensacdes por meio dos recursos midiaticos disponibilizados a qualquer cidadio do mundo. E tanto
alunos e professores precisam entender que o ato de ler pressupde conhecimento do eu diante do mundo,
e esta visdo de mundo deve ser ampliada pela multimodalidade da leitura. Desse modo, as escolas devem
ter a preocupagdo de viabilizar situagdes de apropriagdo por parte dos alunos dos mais diversos aspectos
em que estdo inseridos o processo de elaboracdo de textos, reconhecendo a leitura como tudo que vai
além do texto verbal, ou seja, ¢ também uma pratica social de elementos multiplos de ressignificacdo e
concepcao de sentidos. Sinalizando que a finalidade das aulas de Lingua Portuguesa seja a de despertar
nos alunos a capacidade reflexiva necessdria como habilidade capaz de mudar a realidade que os
contornos e condi¢des sociais que os limitam por diversas vezes, como refor¢a Coscarelli e Novais (2010,
p. 41), de que se torna necessario compreender a leitura “como um processo dindmico, ndo previsivel, ndo
linear e que implica auto-organizagdo, diferenciado para cada sujeito e a cada situagao de leitura, devendo
ser verificado em suas probabilidades e propriedades emergentes”. Todavia, para a formagdo da
criticidade e da proficiéncia leitora, os estudantes necessitam de todo um envolvimento com inovagoes
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pedagogicas e metodoldgicas que embasem e valorizem os multiletramentos como alicerce no trabalho

voltado para a inser¢cdo das multimodalidades no cotidiano escolar de docentes e discentes aprendizes.
Para Freire (2005):

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢des em que 0s
educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou com a professora
ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque
capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer- se como objeto (Freire,
2005, p. 46).

Ao mesmo tempo em que o autor constata a importdncia da leitura como experiéncia
transformadora e unica, ele também indica como o papel dos agentes desse processo precisa ser
repensado, recriando as condi¢des para fazé-lo linguistico social. E ¢ com essa perspectiva de inovagao e
aperfeicoamento por meio da investigagdo da propria pratica que este estudo contribui, no sentido de
mensurar até que ponto as praticas de leituras multimodais, sob o viés dos multiletramentos, estdo
inseridas no entendimento de alunos do Ensino Médio, uma vez que no referencial curricular, os
multiletramentos estdo relacionados a diversidade de culturas, de linguagens e de avangos tecnoldgicos,
marcado pelo plurilinguissimo e pela multissemiose e para olhar para o pluralismo da cultura e da
linguagem, necessario considerar os multiletramentos, conforme explica Rojo e Almeida (2012, p. 13),

O conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente as urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constitui¢des dos textos por
meio dos quais ela se informa e se comunica.

Quando registramos multiplicidade de semioses estamos alertando as novas carateristicas dos
textos de circulagdo social. Sdo textos que apresentam imagens, arranjos de diagramacao, cores, formato
das letras, movimentos, sons. Por isso tem a denominagdo de multiletramentos. Esses textos construidos
por muitos modos semidticos carecem de habilidades especificas para se interagir e para leitura. Para isso
se faz necessario aprender a gramatica do design visual tdo clara e objetiva na questdo critico-social dos
entendimentos do desempenho da intencionalidade dos enunciados. Nessa perspectiva, os documentos
norteadores: referenciais curriculares de lingua portuguesa t€ém apresentado esse vinculo na abordagem
multimodal, no dmbito da amplitude de sentidos e significados para uma comunica¢do mais efetiva e
repleta de intencionalidade que s6 um leitor com formagao critica podera ressignificar.

Consideracoes finais

O estudo ora realizado assinalou para novas formas de olhar para os textos tanto verbais como
digitais, pois os alunos tornaram-se sujeitos mais tecnoldgicos e se revelaram mais multimodais. Ao
pensar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino médio de Lingua Portuguesa nao
podemos esquecer-nos das diferentes linguagens (Brasil, 2018). O documento sugere aos professores
valorizar um ensino com diferentes géneros textuais incluindo os: e-mails, blogs, podcasts, memes, vlogs,
Entre outros. Ademais, traz um foco maior para os campos de atuagdo, que sdo as areas de uso da
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linguagem, na vida cotidiana. Essa nova maneira de olhar para o texto trata de uma perspectiva textual e
contextual, que solicita um leitor com habilidades para interpretar diversos géneros/tipos de texto a partir
de diversas estratégias de leitura (Koch; Elias, 2006).

Dentro dessa linha de raciocinio vinculamos a multimodalidade como uma abordagem de leitura
que envolve a integracdo de diferentes linguagens, como a imagem e o texto, para construir sentidos, por
isso as estratégias de leitura ndo podem ser as mesmas que antes aprendidas, diante dos textos
multimodais hé a necessidade de um leitor com atengdo para os aspectos multimodais para compreender
modos semidticos visual e verbal.

Em consonincia, entre os diferentes estudiosos que discorrem acerca da leitura, temas como:
atividade interativa, dialogica, social, historica e culturalmente situada sdo aspectos ligados aos novos
leitores criticos, um sujeito ativo, capaz de atribuir significados em busca de autonomia. As novas
perspectivas para a leitura e a pratica textual no novo ensino médio tem estreita relagdo com o leitor
critico, aquele que 1€, questiona o que 1€, saindo do leitor passivo para o criativo e reflexivo.
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