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RESUMEN: El presente articulo aborda el
analisis de las metaforas acerca del
aprendizaje en la universidad, producidas
por estudiantes de la carrera de Ciencias de
la Educacion de dos universidades publicas
argentinas (Entre Rios y Rosario) en dos
momentos de la vida estudiantil: el tercer
afio de carrera y el egreso de la misma. El
objetivo fue dilucidar las experiencias de
aprendizaje en el contexto universitario
desde las significaciones que los
estudiantes aportan, a partir de la técnica de
eleccion de objetos. La misma se enmarca
en el paradigma cualitativo, lo que
posibilita el acceso a las construcciones
idiosincréticas de los mismos estudiantes
en dos puntos de las trayectorias educativas
a partir de un uso metaférico de ciertos
objetos aportados por los mismos
participantes. A partir de una andlisis
tematico, se encontraron temas
difenciadores: en la mitad de la carrera se
describe el aprender desde el como es y el
qué produce; y al egresar, y desde una
mirada retrospectiva, desde los apoyos; el
ensamble de diferentes circunstancias y
desde el esfuerzo.
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ABSTRACT: This article deals with the
analysis of metaphors about learning in the
university, produced by students of the
Education Sciences career of two Argentine
public universities (Entre Rios and Rosario)
in two moments of student life: the third
year of career and graduation. The objective
was to elucidate the learning experiences in
the university context from the meanings
that the students contribute, from the
technique of choosing objects. It is framed
in the qualitative paradigm, which allows
access to the idiosyncratic constructions of
the same students at two points in the
educational trajectories from a
metaphorical use of certain objects
contributed by the same participants. From
a thematic analysis, differentiating themes
were found: in the middle of the degree,
learning is described from how it is and
what it produces; and upon graduation,
retrospectively, from the supports: the
assembly of different circumstances and
from the effort.

Keywords: University learning. Education
Sciences. Metaphors. Qualitative research.

RESUMO: Este artigo trata da analise de
metaforas sobre a aprendizagem na
universidade, produzidas por alunos da
carreira em Ciéncias da Educacéo de duas
universidades publicas argentinas (Entre
Rios e Rosario) em dois momentos da vida
estudantil: o terceiro ano de carreira e
graduacdo. O objetivo foi elucidar as
experiéncias de aprendizagem no contexto
universitario a partir dos significados que
os alunos contribuem, da técnica de escolha
de objetos. Esta enquadrado no paradigma
qualitativo, que permite acesso as
construgdes idiossincraticas dos mesmos
alunos em dois pontos das trajetérias
educacionais a partir de um uso metaférico
de determinados objetos aportados pelos
mesmos participantes. A partir de uma
analise tematica, foram encontrados temas
diferenciadores: no meio do curso, a
aprendizagem € descrita a partir de como é
e 0 que produz; e na graduacdo, e em visdo
retrospectiva, dos apoios; a montagem de
diferentes circunstancias e com o esforco.

Palabras-clave: Aprendizagem
universitaria. Ciéncias da Educagdo.
Metéaforas. Pesquisa qualitativa.
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Introduccion

Indagar acerca de la experiencia estudiantil nos posiciona desde una perspectiva teorica y

(13

metodoldgica, que segin Carli (2012) permite “...comprender los procesos nodales del devenir
institucional, los procesos de identificacion intra e intergeneracional y las dinamicas de la produccion,
trasmision y apropiacion del conocimiento en la universidad” (p. 24).

El incluir la experiencia universitaria, implica atender a las practicas de los sujetos institucionales y
sus reflexiones retrospectivas, y poner en cuestion una “mirada generalista” (CARLI, 2012) para conocer
los modos en que los estudiantes transitan la vida universitaria.

La cuestion de estudiar la universidad y especificamente el aprendizaje que se produce por parte de
los estudiantes en el seno de la misma, radica en la posibilidad de conocer en profundidad las experiencias.
Esto se torna relevante en la medida que generalmente, los nimeros que se muestran son un dato que
permite visualizar una problematica. Por ejemplo, se expresa que, en Argentina, ocho de cada diez
estudiantes que egresan del nivel secundario esperan continuar estudios en el nivel superior; no obstante,
solo el 60% de los ingresantes a la universidad se reinscribe en segundo afio (CAMBOURS DE DONINI,
2008).

Las instituciones universitarias reiteradamente plantean la preocupacion por la permanencia, por la
calidad de los aprendizajes, por la preparacion de los futuros profesionales, por el desarrollo de la autonomia
y la competencia para seguir aprendiendo. Estas caracteristicas adquieren mayor significatividad en el
contexto de la llamada sociedad del conocimiento, por lo que resulta necesario y relevante constituir el
aprender en objeto de estudio.

Muchos estudios consideran el tema del aprendizaje en la universidad desde diferentes maneras de
operacionalizar el concepto, ya que aprender implica una variabilidad importante de contextos, objetos y
sujetos, entre otras dimensiones. Es asi que para el contexto universitario se han adoptado diversas
perspectivas e instrumentos que sondean el fenémeno. Una manera ha sido estudiarlo como un proceso que,
en etapas, permite el aprendizaje del oficio de estudiante. Este se logra en un momento llamado “afiliacion”,
es decir, cuando el alumno, como sostiene Coulon (1995), "...sabe identificar los co6digos implicitos del
trabajo intelectual, cuando oye lo que no se ha dicho y ve lo que no se ha indicado, cuando ha interiorizado
lo que en un principio parecia externo a ¢l mismo...” (p. 161). El mencionado autor investigé en el contexto
francés, las practicas estudiantiles con respecto a las practicas de los bachilleres (alumnos) de la educacion
media, esto es, el “oficio” de alumno.

Otro modo de estudiar el aprendizaje en la universidad ha sido desde metodologias de corte
cuantitativo, a partir de diversos instrumentos estandarizados que evaltan: los enfoques de aprendizajes
(DE LA FUENTE et al, 2008; SALIM, 2004), los estilos de aprendizaje (AGUILERA PUPO; ORTIZ

TORRES, 2008). Y también combinando estas variables (CAMARERO SUAREZ et al, 2009), y sumando
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el rendimiento acadéemico (DE LA BARRERA, 2007), o combinando enfoques de aprendizaje y estrategias

de aprendizaje (SALIM, 2004) u optando por la relacion entre estilos y estrategias de aprendizaje
(AGUILAR RIVERA, 2010).

En el plano de investigaciones que profundizan las perspectivas de los sujetos acerca de este
constructo, el estudio de Leite y Zurita (2001) expone las representaciones de los mismos estudiantes,
acerca del éxito academico, y por tanto del aprendizaje del oficio de estudiante. Lo definen como un proceso
adaptativo, de apropiacion de diversas reglas que se deben conocer y manejar adecuadamente, las que se
reinterpretan y modifican en las distintas situaciones en las que se actla. El éxito se manifiesta de manera
adaptativa, con un rol “pasivo” por parte del estudiante, quién debe desentranar las reglas del juego
institucional, encarnadas casi con exclusividad por los profesores.

Un estudio de la Universidad Nacional de Cuyo (Argentina) abordo el aprender a partir de dos
grandes dimensiones condicionarian la conducta del estudiante: las Concepciones y las
Experiencias: respecto de la primera dimensién, indagar qué piensa el alumno cuando dice aprender es
relevante porque, en dependencia de sus teorias implicitas, organizara su conducta como aprendiz. En
relacién con la segunda, recuperar las experiencias directas referidas al aprender en accion es la estrategia
que hemos elegido para distinguir conductas que resultan funcionales de las que no lo son. En este sentido,
la dimension Experiencias incluye los procesos y las estrategias que emplea el estudiante, las explicaciones
que da de los resultados que obtiene, las caracteristicas de personalidad que considera distintivas de su
modo de ser y actuar como aprendiz, y algunos factores contextuales que no hacen al proceso mismo de
aprender, pero que inciden en él y en la tarea académica (MORCHIO, 2015).

Como técnica de recoleccion se utilizo el INCEAPU (Inventario de Concepciones y Experiencias
de aprender en la universidad) (MORCHIO; DIFABIO DE ANGLAT, 2018)

En un clasico estudio sobre concepciones de aprendizaje, Marton y Saljo (1976) y Saljé (1979)
entrevistaron a estudiantes universitarios y les preguntaron qué entendian por aprender. En funcion de las
respuestas describieron seis categorias: incrementar el propio conocimiento: aumento cuantitativo de
conocimiento, adquisicion de informacion; memorizar y reproducir: retener y recordar informacién que
puede ser reproducida en un momento posterior; adquirir, aplicar y utilizar: apropiarse, adquirir
informacién, habilidades, métodos, que pueden ser retenidos y empleados cuando sea necesario;
comprender: abstraer significados, comprender el sentido, establecer relaciones entre las partes o aspectos
de un temay entre éste y el mundo real; interpretar: entender la realidad de un modo diferente; comprender
el mundo a través de una resignificacion y reestructuracion; cambiar como persona: desarrollarse.

Las tres primeras remiten a concepciones mas centradas en la adicion de informacién (de cambio
cuantitativo), mientras que las otras hacen referencia al aprendizaje como transformacion, tanto en el

contenido como en la persona que aprende (aspectos cualitativos).
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La indagacion que se presenta en este articulo se diferencia de la investigacion de Morchio (2015)

en que ésta se centra en el aprendizaje universitario entendido como avance en la carrera: aprobar materias
(que es uno de los principales fines de la educacion superior: el egreso en una profesion) y en este estudio
apuntamos a desentrafiar cuéles son los aprendizajes (ademés del académico) que los estudiantes definen
como propios de este &mbito de estudios.

Por esto se indago la perspectiva de los sujetos acerca de sus propios aprendizajes en la universidad
a partir de la inclusion de la técnica de eleccion de objetos. La misma tiene por objetivo expresar “de otra
manera” el significado del aprendizaje en la universidad, a la vez que favorecer el “objetivar”, es decir,
poner fuera de si un proceso que es interno, estableciendo una diferencia con el sujeto, que no anula la
relacion, sino que la expresa en su complejidad.

El uso de expresiones simbdlicas no escritas ha sido ampliamente utilizados como instrumentos de
recoleccion de datos, por la sociologia y la antropologia, con vistas de producir informacion no esperada,
desconocida (GONZALEZ REY, 2006). En menor medida en psicologia y aun menos en educacion.

La eleccion libre de un “objeto” por parte de los participantes propende a la implicacion de cada
uno en la construccion de un sentido que es subjetivo, idiosincratico y enraizado en la experiencia particular
en un contexto comun (en este caso, el universitario).

Este aspecto se fundamente en lo expresado por Gonzalez Rey (2006) respecto a la importancia de
estimular la implicacién afectiva, emocional, que incluye también aspectos cognitivos y reflexiva, lo que
se constituye en un indicador del problema estudiado. Por esto, es que el objeto seleccionado por los
entrevistados es interpretado como una metafora del aprendizaje universitario.

La palabra metafora proviene del concepto latino metaphora y éste, a su vez, de un vocablo griego
que en espafiol se interpreta como “traslacion”. Se trata de la aplicacion de un concepto o de una expresion
sobre una idea o un objeto al cual no describe de manera directa, con la intencion de sugerir una
comparacion con otro elemento y facilitar su comprension. Si bien las metaforas han sido mayormente
asimiladas al recurso poético, en su definicion central aluden a la posibilidad de conectar dos aspectos
disimiles en algo nuevo que impide invisibilizar las diferencias entre ambos.

De Gracia y Casteld (2003) describen un debate acerca del uso de las metaforas en ciencias y

expresan que las mismas pueden entenderse como:

una figura del habla que establece una comparacion implicita entre dos entidades
desiguales, y que implica un salto cualitativo entre los objetos considerados que va desde
la mera comparacion hasta una cierta forma de identificacion, para dar lugar a una nueva
entidad que comparte las caracteristicas de ambos. (pp. 30-31)

Véazquez Recio (2007, 2009) expresa que desde hace veinticinco afios han proliferado estudios que

desde diversos campos consideran las metaforas por su potencial para el analisis de procesos sociales y
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educativos. Esto se refleja en dos planos: como objeto de estudio, en tanto es un vehiculo de expresion y

construccién de modelos de pensamiento y conocimientos sobre la realidad; y como instrumento de
analisis, dado que la metafora constituye una via de estudio con la que podemos descubrir, conocer y
comprender los sistemas de pensamiento y las visiones sobre la realidad.

Brown (citado por SCRIBANO, 2013) expresa que las metaforas son utilizadas en todo dominio de
conocimiento, porque son nuestros principales instrumentos para integrar diversos fenémenos y puntos de
vista sin destruir sus diferencia. Y de alli se desprende una interesante definicion. La metafora permitiria
“captar la relacion sin destruir las diferencias” (SCRIBANO 2013, p. 40. Cursivas en original)

Styles y Radloff (2000), a partir de su estudio, sostienen que las metaforas permiten encapsular los
sentimientos acerca de una situacion determinada. A la vez que las personas usan metaforas para explicar
estados emocionales dado que son una sintesis accesible que puede combinar emociones (FAINSILBER;
ORTONY; ORTONY, citado por STYLES; RADLOFF, 2000).

Aparicio Serrano (2007) refiere a la posibilidad de usar metodologias que intentan acceder a niveles
representacionales mas cercanos al conocimiento implicito, destacando alli el uso de analogias, metéaforas
y simil que permitirian evadir los controles consientes que se activarian con otros métodos de indagacion

mas directos.

El rasgo mas sobresaliente de las metaforas es que nos permiten expresar conceptos e ideas
que son dificiles de enunciar por medio del lenguaje literal. Dada la limitacion que en
ocasiones tenemos de traducir nuestras creencias en palabras, es posible que esta
“condensacion de sentido” propia de las metaforas nos ayude a expresar de mejor forma
aquello que de otra manera seria muy dificil verbalizar. (p. 95-96).

Es interesante la distincion que realiza el mismo autor acerca de las interpretaciones desde una
perspectiva linglistica (retdrica) y una psicologica. Esta considera que el pensamiento metaférico
corresponde a un instrumento de procesamiento y construccion de conocimiento que utiliza el razonamiento
analogico como mecanismo basico. Por esta razén los psicologos cognitivos se ocupan muy poco de
precisar las diferencias entre metéaforas, analogias y similes, pues tal distincion es Gtil desde la optica de la
retérica que acentla los aspectos estéticos y artisticos de estos términos, pero no para la psicologia, que se
ocupa de los mecanismos que permiten aprehender el mundo y en tal sentido basta con decir, que existe
una forma de razonamiento analégico (el cual es denominador comdn de metéforas, similes y analogias)
gue nos permite desde muy temprana edad adquirir conocimiento del mundo por la via de la semejanza con
lo ya conocido (APARICIO SERRANO, 2007).

METODO
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Con el objetivo de conocer el modo en que los estudiantes y graduados logran significar el

aprendizaje universitario, se aplico la técnica de eleccidn de objetos. Esta técnica, originalmente, se vinculo6
con la propuesta de Martin-Kniep (2007), quien utiliza objetos (cartas, imagenes, etc.) como forma no
convencional de estudiar la practica docente. Posteriormente fue utilizada y progresivamente adaptada en
diversas tesis e investigaciones (BARTOLINI, 2013; BARTOLINI et al, 2013; 2015; PETRIC, 2017).

Para la presente indagacion, implicé la seleccion por parte de los participantes de un “objeto”, el
cual, segun se explicitd en la consigna, podia ser: una imagen, un color, un objeto concreto, una palabra,
una frase, etc. que represente, para este caso, su aprendizaje en la universidad. Es asi que se considerd cada
objeto seleccionado, como una metéfora del aprender universitario.

La poblacion investigada se compuso por un grupo de quince estudiantes del Profesorado y
Licenciatura en Ciencias de la educacion que cursaban al momento de la toma, el tercer afio; y un grupo de
cinco graduados de la misma carrera que finalizaron su carrera en el tiempo propuesto por el plan de
estudios de dos universidades de gestion estatal de la Regidon Centro argentina. Esta diferencia en los
momentos de la trayectoria permite la comparacidn entre los temas y sentimientos asociados al aprendizaje
en estudiantes universitarios.

La aplicacién de la técnica, por las circunstancias de la toma, permitié que los graduados de la
carrera tuvieran un tiempo suficiente para preparar, con anticipacion al encuentro el objeto seleccionado,
mientras que los estudiantes de mitad de carrera lo prepararon en el contexto del dictado de una clase.

El andlisis de estos datos se basé en la construccion de categorias que permitieran dar cuenta de los
significados otorgados, tal como propone Di Virgilio (2008) “Este es un proceso de juntar trozos de datos,
de hacer lo invisible obvio, de reconocer lo significativo desde lo insignificante, de ligar l6gicamente
hechos aparentemente desconectados, de ajustar categorias una con otra y atribuir consecuencias a los
antecedentes” (p. 4). Para la construccion de categorias se consideraron también las propuestas de las
narrativas internas y externas en relacion a los métodos visuales de analisis (BANKS, 2010), la
consideracion del contexto de produccion de metaforas (VAZQUEZ RECIO, 2007, 2009), y las metéaforas
como medios de encapsular sentimientos (STYLES; RADLOFF, 2000).

Resultados

El analisis de las metaforas utilizadas por los estudiantes permitié construir una caracterizacion del
aprendizaje que tiene aspectos en comun y diferentes en los dos puntos de las trayectorias educativas
estudiadas. A partir del anélisis cualitativo que privilegia la construccion de categorias de analisis en un
proceso de maximizar similitudes en primera instancia para luego maximizar las diferencias (SONEIRA,
2006), se encontrd que los estudiantes que se encuentran en la mitad de la carrera (tercer afio) describen el

aprender desde el como es y el qué produce.
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En el como es, describen el aprendizaje como discontinuo (no lineal), inacabable, matizado,

dialéctico, social, una construccion. Algunas de las metaforas que expresan esta idea son:

La cancion Eiti Leda de Seru Giran, porque por momentos es tranquila, armoniosa y suave y luego
pasa a un estado acelerado, fuerte, como en las épocas de parciales o finales que estoy nerviosa y
exaltada, pero al igual que en la cancién vuelvo a calmarme. En cuanto a los conocimiento
adquiridos sucede algo igual, por momentos lo siento menos y por otros mas. (Estudiante UNR)

El cielo, porque seguis caminando y nunca se termina, y aunque a veces da claridad, otras veces
encandila. A veces claro, a veces nublado. (Estudiante UNR)

Resaltadores de colores: destacar algunos conocimientos sobre otros sin dejar de tener en cuenta
ninguno. Diferentes matices de acuerdo a la interpretacion y subjetividad de cada uno. (Estudiante
UNR)

La nube de Google, porque en cada clase, cada trabajo, experiencia la va construyendo,

ampliando. Ademas todos esos aprendizajes los podemos ordenar, clasificar, relacionar, pero

también desordenar para luego redefinirlo con las nuevas incorporaciones. También el poder

compartir y también el construir en conjunto. (Estudiante UNR)

Asimismo, respecto al qué produce o la funcion del aprendizaje, las metaforas refieren a
crecimiento, amplitud del pensamiento, transformacion tanto de la sociedad, como de la subjetividad y de
la practica, habilita una comprension mas profunda y es liberador. Las metéforas que lo expresan son las

siguientes:

Biblioteca: no solo por la relacion al aspecto académico, sino en vinculacién a la apertura a nuevos
mundos, nuevos objetos de conocimiento. (Estudiante UNR)

Ampliacion del horizonte: En la carrera universitaria pude descubrir nuevos conocimientos que
ayudaron a mi practica docente y aumentaron de alguna manera también la forma de conectarme
con mi realidad y la de otros. Cambi6 también la perspectiva de mirar lo que acontece dentro y
fuera del aula. (Estudiante UNR)

Una fotografia panoramica: porque amplié mi visién, mi conocimiento sobre la formacion

académica. (Estudiante UNR).

Estas metaforas se expresan indisociablemente ligadas a la disciplina estudiada: las Ciencias de la
Educacion. El aprendizaje de la educacion estd connotado positivamente en todas las metaforas que
presentaron los estudiantes en proceso de formacién universitaria.

Por su parte, el grupo de los egresados de la carrera metaforizan su aprendizaje (retrospectivamente)
desde los apoyos que lo posibilitaron; desde un sentido de ensamble de diferentes circunstancias y desde
una caracterizacion del mismo desde el esfuerzo. Los apoyos refieren a familiares y compafieros de estudio,

como lo expresaron los siguientes objetos elegidos por ellos mismos:
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Figura 1: EI mate como metéfora.

Fuente: Egresada UNER

El mate es el fiel compaiiero de estudio (...) como que en la facultad era infaltable (...)
simbolicamente, es aquello que establece los vinculos con el otro también, porque no tomaba mate
sola, sino que con otro. (Egresada UNER)

También un libro:

Me parece que antes de llegar a la facultad si bien siempre lei, mami nos compraba las bibliotecas
de Billiken, para que tengamos libros y los leamos, me parece que fue en la facultad que el libro
adquiri6 otro significado para mi. (Egresada UNER)

La metafora del ensamble se vio reflejada en las siguientes metaforas:

Figura 2: El nudo como metéfora. Fuente: Egresada UNER

Es un nudo y tiene la leyenda “tender amarras” y me parecio lo mas importante que podria
representar mi aprendizaje. Cuando terminamos de cursar una materia... las profesoras nos
llevaron un monton de objetos, de lo que te imagines... una mesa llena de cosas. Y nosotras
teniamos que elegir uno que representara nuestro trayecto en la universidad. Yo elegi una cadena,
por todos los eslabones que implicaron haber recorrido el trayecto de esa manera. En mi imagen
significa cada eslabon, no solo los textos determinados, sino todas las circunstancias que se fueron
tejiendo y formando amarras. (Egresada UNER)

Por ultimo, la metéafora del esfuerzo fue expresada a través de imagenes tal como la siguiente:

Figura 3: El camino como metéafora.
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Fuente: Egresada UNER

Senti la carrera como un camino, que al final obtuve algo, que yo iba con una meta, un horizonte
tenia, que iba a encontrar algo, que a mi me iba a resultar sumamente enriquecedor. Y estaba entre
ese camino y otro que tenia bancos al costado y dije... jno!, ;porque no me senté a descansar
nunca!, el camino con bancos no era para mi. Y est en una subida, porque fue un camino que
costd. (Egresada UNER)

Y también en la metafora expresada a través de la frase "EIl esfuerzo y la constancia son la clave del

éxito" (Egresada, UNER), acompafiada por la imagen de una joven leyendo:

Figura 4: El esfuerzo como metafora.

Fuente: Egresada UNER

Por ultimo otra egresada expresa cierta graduacién de este mismo esfuerzo, connotando un

aprendizaje del oficio de estudiante a lo largo del transcurso de la carrera:

Una escalera: yo me imaginaba un poco una escalera. Por ahi una escalera mas empinada los dos
primeros afios de la carrera y después una escalera con mas descanso. Porque yo me lo tomé asi,
porque salia mas, porque como que incluso con mi grupo de amigas de la secundaria ya habiamos
encontrado todas como una l6gica en las carreras y ya podiamos encontrarnos mas, teniamos otros
espacios. Fue como la ultima parte de esta escalera, como mas descansada en esos afios. Uno
seguia estudiando pero ya tenia otras bases. (Egresada, UNER)
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Discusién

El anélisis de los objetos entendidos como metéforas del aprendizaje, permitié conocer la manera
en que los estudiantes de una carrera especifica —Ciencias de la Educacion- logran significar un proceso
que es complejo de definir.

El andlisis utilizado se enmarcO en el paradigma cualitativo de investigacion. EI mismo se
caracteriza por ser multimetodico (VASILACHIS DE GIALDINO, 2006). Dicho caracter habilita el uso de
diversas técnicas de recoleccién, o aun mejor, produccion de informacion, para si favorecer una
interpretacion ajustada al fendmeno estudiado. Es asi que el estudio del aprendizaje universitario desde el
analisis de objetos como metaforas, permitio lo que Scribano (2008) propone como objetivo de la
investigacion cualitativa: comprender a los otros y acortar la brecha entre el investigador y lo/s
investigado/s.

En este sentido se comprendieron las diferencias entre los modos de metaforizar el aprendizaje desde
dos puntos de las trayectorias académicas: a la mitad de la carrera y desde una mirada actual y desde la
finalizacién de la misma y desde una mirada retrospectiva.

En el primer caso se resalta la mirada compleja acerca del aprendizaje, esto significaria que los
estudiantes sortean la paradoja entre la aspiracion a un saber no parcelado, no dividido, no reduccionista, y
el reconocimiento de lo inacabado e incompleto de todo conocimiento (MORIN, 2009). Asimismo en los
estudiantes de mitad de carrera, el aprendizaje esta ligado a la disciplina estudiada, por lo que el aprender
acerca de la educacion tiene efectos subjetivos vinculados a miradas transformadoras y politicas de los
sujetos y del mundo.

En este sentido, los estudios fenomenograficos revelan que una experiencia de aprendizaje puede
ser dividida entre: a) el aspecto referencial, lo que los estudiantes piensan que estan aprendiendo o c6mo
comprenden el objeto directo del aprendizaje, y b) el aspecto estructural, como abordan su aprendizaje (la
manera en que estudian o aprenden, el abordaje, el acto de aprender) y qué quieren lograr al hacerlo de esa
manera (la intencion que subyace al acto de aprender). El primero refiere al qué de la experiencia y el
segundo al como (GONZALEZ-UGALDE, 2014).

El cambio de mirada respecto al aprendizaje en dos puntos de las trayectorias educativas es
consonante con los estudios de Aparicio Serrano & Herrdn (2006) quienes observaron que las concepciones
implicitas de aprendizaje en los estudiantes de primero a quinto semestre y los estudiantes de sexto a décimo
semestre, habia un incremento de lo que ellos interpretaron como concepciones constructivas y una
disminucion de concepciones realistas, mientras que las concepciones interpretativas se mantenian igual.
Este resultado es sefialado como muy relevante en la investigacion, pues muestra que el paso por la

universidad puede estar generando cambios importantes en las concepciones intuitivas de estudiantes sobre
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el aprendizaje a favor de una tendencia constructiva, que es el tipo de representacion sobre el aprendizaje

necesaria para afrontar con éxito las exigencias de la educacion universitaria (APARICIO SERRANO;
HERRON, 2006). Estas representaciones tendran impacto incluso mas alla de la carrera de grado, alcanzado
el posgrado (POZZ0, 2019).

Como se observa en los hallazgos, la representacion que hacen las egresadas de la carrera, remite a
una mirada méas amplia acerca del proceso que incluye otros elementos mas alla del cémo es y el que
produce de los estudiantes de mitad de carrera, tales como personas y situaciones implicadas en el mismo,
asi como sentimientos asociados a la trayectoria. Estos aspectos coinciden con investigaciones que revelan
que las concepciones sobre el aprendizaje sufren variaciones durante el transcurso por la universidad
(BOULTON-LEWIS et al, 2000, 2001).

También los hallazgos remiten al cuestionamiento acerca de si las concepciones sobre el aprendizaje
que se activan, son independientes del tipo de contenido que se esté aprendiendo, o si por el contrario, los
sujetos pueden disponer contextualmente sus representaciones dependiendo del tipo de contenido de que
se trate (APARICIO SERRANO, 2007).

Conclusion

A partir de lo expuesto se puede concluir que el uso de metaforas como técnica de indagacion
permite la expresion de la experiencia de un fendmeno; en este caso, el aprendizaje universitario. Es asi
que habilita la expresion de aspectos diversos de un mismo objeto, entramando aspectos complejos del
mismo.

El uso de metéforas por fuera del concepto linguistico de las mismas, sino desde la perspectiva del
uso de un proceso analdgico de significacion, se considera como un instrumento de procesamiento y
construccidn de conocimiento que utiliza el razonamiento analégico como mecanismo basico que permiten
aprehender el mundo por la via de la semejanza con lo ya conocido.

En esta indagacién se descubrieron diferencias en los modos de significar el aprendizaje en dos
puntos de las trayectorias universitarias. A mitad de carrera, el aprendizaje se significa desde sus
caracteristicas y funciones; y al final, como un proceso interpelado por personas y circunstancias, ademas
del sentimiento de esfuerzo asociado a la conclusion de la carrera.

Las metaforas mostraron un atravezamiento de las perspectivas tedricas vinculadas principalmente
al pensamiento del pedagogo latinoamericano Paulo Freire. Por esta razon resultaria necesario en un
momento posterior, indagar diferencias entre carreras que tengan y no tengan a la educacién como objeto
de estudio. A su vez ampliar las indagaciones comparando méas puntos en las trayectorias estudiantiles.

Finalmente resulta interesante la significacion positiva acerca del aprendizaje en todos los

participantes. Este hecho permite pensar en que las maneras de percibir los fendmenos se correlacionan con
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la calidad de vida de los sujetos (TONON DE TOSCANO, 2010). Este aspecto apoya la idea acerca de la

educacion superior como un indicador de logro a nivel de capital humano (BRUNNER; FERRADO

HURTADO, 2011), ya que en términos de calidad de vida, los estudios de nivel superior pueden implicar
para los jovenes ampliar notablemente sus oportunidades de movilidad social ascendente, especialmente la
de aquellos de menor nivel socioeconémico.

Asimismo, en concordancia con los postulados de Morchio y Difabio de Anglat (2015), este articulo
aporta a dimensionar una concepcion de aprendizaje universitario que toma distancia de su
conceptualizacién como resultado de la transmision del conocimiento y se aproxima al aprendizaje como
un proceso activo, constructivo y autodirigido, en el que el aprendiz construye representaciones internas
del conocimiento, las cuales cambian en funcién del significado que las personas asignan a sus experiencias.

En este sentido el rol de la institucion universitaria nunca es periférico, sino que es fundante de
experiencias de aprender que exceden el puro avance en la carrera, sino que construyen subjetividades y

autopercepciones de aprender que marcan experiencias profesionales en construccion.
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